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 لدى الأطفال الناجين من واللغوية المعزفية والقدرات الذات تنظيم
 ومشكلات التعلم اللاحقة الصدمية المكتسبة الدماغ إصابة

 
 شيماء محمد جاد الله

        الممخص:
                                           العلاقػتت التتاتدلػة اػتف تنظػتـ الػذات رال ػدرات            التعرؼ عمى                          هدفت الدراسة الراهنة إلى 

                                                ظؿ رجرد اعض تشكلات التعمـ لػد  عتنػة تػف ااط ػتؿ تتػف    في                             التعرفتة رال درات المغرتة،
                                 (، اتلإضػتفة إلػى الرقػرؼ عمػى ال ػررؽ  ا     شػهر      23                                    تعرضرا لإصتاة دتتغتة صدتتة )تر عمتهت 

          التعرفتػػة        تكرنػػتت    تػػف      تكػػرف    كػػؿ                                             هػػذا التتغتػػرات، رت دتػػد تػػد  إتكتنتػػة التناػػ  تػػف   فػػي        اتػػنهـ
        اػػتادا           الصػػدتتة،        الػػدتتغ       إصػػتاة     ذري        ااط ػػتؿ     اػػتف         المغرتػػة  (       الم ظػػي      رغتػػر        الم ظػػي        الػػذكت  )

    تػػف                                                  ضػػر  التػػنهو الرصػػ ي ايرتاػػتطيا تكرنػػت العتنػػة الا  تػػة   ي             الػػذات، رذلػػؾ فػػ       تنظػػتـ     عمػػى
       تت رفػػؽ                   سػػترا إلػػى  ػػلاع تجترعػػ            ( سػػنرات، ق    21- 5                          رط مػػة ترار ػػت رعتػػترهـ اػػتف )       ط ػػلا      98

                                                                                  تشػػكلات الػػتعمـ )تشػػكلات ال ػػرا ا، رال سػػتة، رالكتتاػػة(ا اسػػتعتنت الات  ػػة ااطترتػػة ا تاػػترات 
                                                                                 شػػػتمت الت تامػػػة التادمتػػػة، رت تػػػتس تنظػػػتـ الػػػذات )تعرتػػػة رت نػػػتف الات  ػػػة(، رت تػػػتس إلتنػػػري 

        التعػػػػدتؿ   –                              اتنتػػػػك لػػػػذكت  ايط ػػػػتؿ رالتػػػػراه تف   -                                      لم ػػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػػة، رت تػػػػتس سػػػػتتن ررد
                                                                  الص  ة الن سػتة العصػاتة لمتلاتػل المغرتػة اػتف ااط ػتؿ ذري إصػتاة الػدتتغ           تسا راتنت     ال ت

   ،                   ت لنػرع تشػكلات الػتعمـ                                                  تد  تشتت اادا  دا ػؿ كػؿ عتنػة تػف عتنػتت الدراسػة رف  ػ   ،       الصدتتة
        ااط ػػتؿ     لػػد      كػػتف  ا                   تشػػكلات تعمػػـ ال ػػرا ا           ااط ػػتؿ ذري                     ايسػػت اتؿ السػػتعي لػػد       تمتػػل     عمػػى 
   ا       اػػتر رتف          ت ترنػػة          الػػذاتي         التنظػػتـ    فػػي   ت    تشػػكلا           الرتتضػػتتت      تعمػػـ    فػػي        صػػعراتت        تعػػتنرف       الػػذتف

           تػف الإصػتاة(    ا     شػهر      23     تػررر     اعػد                      صتاة الدتتغ الصدتتة ) إ                           راتضل رف ااط تؿ النتجتف تف 
          اػلاغ اراػت   إ                                                                      رنهـ قد تعتنرف اعض التشكلات التعمتتتة )ال ػرا ا، ال سػتة، الكتتاػة تػف  ػلاؿ 

                                            ال ػدرات التعرفتػة تتطتا ػة عمػى الػرغـ تػف ا ػتلاؼ       جػد رف             رنػك قػد ر    إي   ،                   رت دتي الرعتتة لهـ(
                تشكلات التعمـا

                       الط رلػة التاكػرا، تشػكلات   ،                         ال درات التعرفتة المغرتػة              تنظتـ الذات،   :                 الكمتتت الت تت تة
  ا                            التعمـ، اصتاة الدتتغ الصدتتة

                                                 
   أستاذ عهم اننفس انعصبً انمساعد  بكهٍة اَداب جامعة انوادي انجدٌد، إرسال عهى الإٌمٍم

shimaa_mohammed36@yahoo.com. 



  الصدمية المكتسبة الدماغ إصابة لدى الأطفال الناجين من والمغوية المعرفية والقدرات الذات نظيم

-114- 

Self-regulation and Cognitive-linguistic abilities following 
school-age children with traumatic brain injury and learning 

difficulties 
 

Shimaa M. Gadallah 
Clinical neuropsychology assistance professor 

Faculty of Arts- New Valley University 

 

Abstract: 
The current study aimed to identify the reciprocal relationships 
between self-regulation, cognitive abilities, and linguistic abilities, in 
the presence of some learning problems in a sample of children who 
were exposed to traumatic brain injury (TBI) (12 months ago), in 
addition to identifying the differences between them in these 
variables, and determining the extent to which each component of 
cognitive (verbal and non-verbal intelligence) and linguistics can be 
predicted among children with traumatic brain injury, in terms of 
performance on self-regulation, in light of the descriptive correlational 
approach. The research sample consisted of 87 children, boys, and 
girls, aged between (4-10) years, who were divided into three groups 
according to learning problems (reading, mathematics, and writing 
problems). The researcher used a battery of tests that included the 
initial interview, the Self-Regulation Scale (Arabization and 
standardization by the researcher), the Illinois Scale of 
Psycholinguistic Abilities, and the Stanford-Binet Intelligence Scale 
for Children and Adolescents - Fifth Amendment. The 
neuropsychological profile of language in children with TBI showed 
that performance varied within each study sample according to the 
type of learning problem, on the auditory reception profile in children 
with reading problems. Children with learning difficulties in 
mathematics had problems with self-regulation compared to others. 
Survivors of TBI (12 months after injury) were found to have learning 
problems (reading, arithmetic, and writing as reported by parents and 
caregivers),. Still, cognitive abilities were similar despite the 
differences in learning problems. 

Key words: Self-regulation, cognitive linguistic abilities, children, 
acquired traumatic brain injury, learning problems 
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       مقدمة:
                                ى العلاقػػتت التتاتدلػػة اػػتف التنظػػتـ                                   هػػدفت الدراسػػة ال تلتػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػ
                          ظػػؿ تشػػكلات الػػتعمـ )ال ػػرا ا،    فػػي                                             الػػذاتي رال ػػدرات التعرفتػػة رال ػػدرات المغرتػػة،

                                                            ال سػػػػتة، الكتتاػػػػة( لػػػػد  عتنػػػػة تػػػػف ااط ػػػػتؿ تتػػػػف تعرضػػػػرا لإصػػػػتاة دتتغتػػػػة 
                      هػذا التتغتػرات، رت دتػد    ي                                  ضتفة إلػى الرقػرؼ عمػى ال ػررؽ اتػنهـ فػ          صدتتة، اتلإ

      رغتػػر        الم ظػي        الػذكت  )          التعرفتػة        تكرنػتت    تػف      تكػرف    كػؿ                       تػد  إتكتنتػة التناػ  تػف
       تنظػتـ     عمى        اتادا           الصدتتة،        الدتتغ       إصتاة     ذري        ااط تؿ     اتف          رالمغرتة  (       الم ظي
       الذاتا

                      تلػػة تكتسػػاة تشػػتر إلػػى   2                                      تعتاػػر إصػػتاتت الػػدتتغ الصػػدتتة عنػػد ااط ػػتؿ
                                             تؿ الدتتغ نتتجة تعرض الدتتغ اذ  تاتشر رر غتػر                      ااذ  رر الضرر الذ  تط

      رظت ػة    فػي                                                             تاتشر، رر تت تعرض لك تف تاتط  رر تسػترعا كتػت تعػرؼ اػتلتغترات
  ؛    584    هػػػػػ،     2547                                                   الػػػػدتتغ رر اضتراضػػػػك النتجتػػػػة عػػػػف قػػػػرا  ترجتػػػػة )الزهرانػػػػي، 

                                              (ا رتزتػػػد تعػػػديت الإصػػػتاة لػػػد  الانػػػتف اتعػػػدؿ تتػػػرار     476  ،     3129        درنػػػدرز، 
              ، رتعػد السػ رط (Rivara, 1994)                          لت ترنػة ا ػدر هت لػد  الإنػتع          رتػرتتف ات     4ا2

                                                                       سػػاا ت شػػتمع ت لإصػػتاة الػػدتتغ اػػتف ااط ػػتؿ، اتنتػػت ت سػػر  ػػرادع السػػتترات غتلاتػػة 
     (ا   476  ،     3129               العتر )درندرز،    في                          الإصتاتت كمتت ت دـ الط ؿ

            صػػػػػػتاة الػػػػػػدتتغ  إ                                              رتهػػػػػػتـ عتمتػػػػػػة الت تػػػػػػتـ النترررسػػػػػػتكرلرجي اط ػػػػػػتؿ ذري 
      تر مػػة    ي            تعرضػػرا لهػػت فػػ     التػػي                                    ادراسػػة التسػػتر الطاتعػػي لمتػػرض الطاػػي        الصػػدتتة 

                                                                         الط رلة التاكػرا، رتػتـ عتمتػتت الت تػتـ ادقػة رعنتتػة لمتعػرؼ عمػى تػد  تػت تركتػك 
  (    617  ،     3128                                                     هػػذا ااتػػراض تػػف ل ػػتر عمػػى العتمتػػتت التعرفتػػة )عاػػد ال ػػري، 

                   رتتطمػػة قتػػتس الإصػػتاة    ا(Babikian & Asarnow, 2009)           رالسػػمركتة
                                                                   تتت ت لتسترتتت تهترات الط ؿ عنػد  ػدرع هػذا الإصػتاة، ركػذلؾ تسػتر تطػرر  ت

   (ا    616  ،     3128                                هػػػػت عمػػػػى التػػػػد  الطرتػػػػؿ )عاػػػػد ال ػػػػري،                     هػػػػذا التهػػػػترات، را ت

                                                 
1 Childhood traumatic brain injury, cTBI 
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        تتجػػترز    قػػد                      لمضػػعؼ العصػػاي التعرفػػي        الصػػغتر        ااط ػػتؿ      تعػػرض     فػػ ف           راتلتػػتلي،
     فتػػػك       الط ػػػؿ  "     تنتػػػر "      الػػػذي       العجػػػز       لتشػػػتؿ        الإصػػػتاة     رقػػػت    فػػػي        شػػػهدرهت      التػػػي     تمػػػؾ

            ااكتدتتتػة،         لمنتػتمو          راتلنسػاة   (Anderson & Moore, 1995 )       الرقػت       اتػررر
          التهػػػػػترات        اكتسػػػػػتة          تتػػػػػت تعتػػػػػؽ         التاكػػػػػرا          التعرفتػػػػػة             اعػػػػػض ال ػػػػػدرات         قػػػػػد تضػػػػػعؼ

 Catroppa, et )          التسػت اؿ    فػي          ااكػتدتتي        لمتعمـ       كضستس      تعتؿ      التي           ااكتدتتتة

al., 2008; Ewing-Cobbs, et al., 2004) ل درات                   ا تتت قد تعكس ضعؼ        
      تعػػػرض     تتػػػت          الط رلػػػة،       تر مػػػة    فػػػي       صػػػدتتة        دتتغتػػػة                  الػػػذاتي اعػػػد إصػػػتاة         التنظػػػتـ
      طػػراؿ        الػػذاتي         التنظػػتـ       تتطمػػة      التػػي         الترتتػػة        التهػػتـ      ردا        صػػعراة      ل طػػر        ااط ػػتؿ

   ا (Cook, et al., 2008)      نترهـ       فترا
          التعرفتػػػة               رضػػػعؼ العتمتػػػتت        الػػػذاتي                        الػػػتلازـ اػػػتف  مػػػؿ التنظػػػتـ         رقػػػد درس

           الشػػػػدتدا(،     إلػػػػى                   الصػػػػدتتة )التترسػػػػطة          الدتتغتػػػػة         الإصػػػػتاتت        لػػػػد  ذري           رالمغرتػػػػة
 & Stuss)         ااتػػػتتتتف          ال صػػػتتف    فػػػي         الا رتػػػة                   دراسػػػتهت فػػػي الإصػػػتاة       رتاػػػرز

Levine, 2002)ااط ػػػػػػػتؿ      عنػػػػػػػد      ػػػػػػػتص      اشػػػػػػػكؿ       ت م ػػػػػػػة     تعػػػػػػػد   ي      ، رالتػػػػػػػ       
(Chevignard & Lind, 2014; Anderson, et al., 2012)رتػف هػذا    ا        

      ل طػػػر          التعرضػػػتف        ااط ػػػتؿ       ت دتػػػد    فػػػي   ع              نتػػػتمو هػػػذا الا ػػػ       تسػػػتعد             التنطمػػػؽ، قػػػد
       ت ػػػدتـ                                     صػػػتاتهـ ا صػػػتاتت دتتغتػػػة صػػػدتتة، رتسػػػهتؿ إ    اعػػػد            ااكتدتتتػػػة         الصػػػعراة
                           التضهتمتػػػػػة العصػػػػػاتة التعرفتػػػػػة          التػػػػػد لات          اتسػػػػػت داـ      لهػػػػػـ،           التعمتتتػػػػػة          التسػػػػػتعدا
  ا     لدتهـ                       اادا  التعرفي رالمغري        لت ستف   ى     صتص         التصتتة

               مشكمة الدراسة:
        التشػػػػكلات        ت دتػػػػد    فػػػػي         التعرفػػػػي        العصػػػػاي       الضػػػػعؼ           التعػػػػرؼ عمػػػػى     هـ  تسػػػػ
       الػػػػذتف        للأط ػػػػتؿ                  الصػػػػدتتة التكتسػػػػاة    تػػػػة      الدتتغ      صػػػػتاة        ػػػػدرع الإ     اعػػػػد           التعمتتتػػػػة
    هـ     نتػػػػتمج    فػػػػي        الشػػػػدتد     ضػػػػعؼ م ل       نظػػػػر ا          التدرسػػػػة،     قاػػػػؿ    تػػػػت       سػػػػنرات      ػػػػلاؿ        رصػػػػتارا

        رجد رف:   قد   ر   ا          ااكتدتتتة
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         العصػػاتة         ال ػدرات    رف         العػتدتتف       ط ػتؿ  اا     عمػى       رجرتػت      التػي         ااداتػتت       رظهػرت  ( 2
          التهػػترات           نتػػر رتطػػرر    فػػي                 التن تذتػػة تشػػترؾ          رالرظػػتمؼ         الػػذاكرا     ت ػػؿ          التعرفتػػة

        ، ررنهػػت  (Pritchard & Woodward, 2011 )            التسػػت امتة           ااكتدتتتػػة
     اعػد        ااط ػتؿ     لػد            ااكتدتتتػة         النتػتمو    فػي         التاػتتف    تػف      كاتػر     قدر    عف        تس رلة
     تتـ      الذي         التعرفي       اادا        تتناض   ؛      الت تؿ      ساتؿ     عمى          الصدتتة،        الدتتغ        إصتاتت
          ااكػػػتدتتي         اتلإنجػػػتز         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ        إصػػػتاتت    تػػػف         التعػػػتفي       ر نػػػت         ت تتتػػػك
 Catroppa, et )        التدرسػة      قاػؿ    تػت    سػف    فػي        ااط ػتؿ    تػف    كػؿ     لػد        اللا ػؽ

al., 2009; Catroppa & Anderson, 1999 )  التدرسػػػة      رسػػف        
(Kinsella, et al., 1997) ،  اادا      اػػػتف        العلاقػػػة    رف             تتػػػت تػػػدؿ عمػػػى       

      ا رقػػد  (Goldstein & Hersen, 2000 )          ااكػػتدتتي         رالإنجػػتز         التعرفػػي
                    ال تمتػػػة تػػػف العاػػػترات       تعمػػػـ )         الم ظتػػػة         الػػػذاكرا    رف          المرجسػػػتي         اين ػػػدار     كشػػػؼ
       شػهر ا    35 ر    23     اعػد                انتػتمو التعمػتـ        ترتاطػة      كتنػت         الم ظتػة         رالطلاقة  (        الم ظتة

  ا(Kinsella, et al.,1997)        الإصتاة     تف

          التعرفتػػة          اتلنتػػتمو         التنامػػة         العراتػػؿ    تػػف   ة     ااسػػرت          رالعراتػػؿ        الإصػػتاة     شػػدا    تعػػد   ( 3
   ، (Anderson, et al., 2005; Catroppa, et al., 2008 )           رالسػمركتة

ت         العراتؿ     هذا        رترتاط          الصػدتتة        الػدتتغ        الإصتاة     اعد           ااكتدتتتة          اتلنتتمو       رتض 
( Anderson, et al., 2005; Catroppa, et al., 2008, 2009ا)   

  (Ewing-Cobbs, et al., 2004)        رل ػػررف      كػػراس-      إتػػرتنو      كشػػ ت  ( 4
   6      لتػدا        تتسمسػؿ      اشػكؿ         التدرسػة    سػف    فػي        ااط ػتؿ                الطرلتة ات تػتـ   ت       ادراسته
         العصػاتة         لم درات          التتزاتف         ايرت ت     رف         الصدتتة        الدتتغ       إصتاة     اعد       سنرات

ػػ  ا         ااكػػتدتتي         اتلإنجػػتز         ترتاط ػػت     كػػتف          التعرفتػػة    ف ت     رل ػػر                 ت دراسػػة تػػتتمرر      ررتض 
(Taylor, et al., 2008)  ااط ػػتؿ     لػػد         ال ػػتدا        الإصػػتاة             الطرلتػػة اعػػد        

        تتػػػػرار  )       شػػػػدتدا                     الصػػػػدتتة ال  ت ػػػػة إلػػػػى          الدتتغتػػػػة          اتلإصػػػػتاتت          التصػػػػتاتف
         التعرفػي        اػتادا      ناػض ت ت        الإصػتاة     شدا    رف      ررجد   (     سنرات   7 ر   4     اتف         رعتترهـ
    تػػـ     كتػػت   ،       لمتدرسػػة          ايسػػتعداد         رتهػػترات           التن تذتػػة          رالرظت ػػة         الم ظتػػة          رالػػذاكرا
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          رالرظػػتمؼ         الم ظتػػة         الػػذاكرا    رف      ررجػػد   ا      الإصػػتاة    تػػف     شػػهر     ن ػػر     اعػػد         ت تتتهػػت
        ت شػرات     تعػد        ال ػتدا        الإصػتاة     اعػد    تػت      فتػرا      ػلاؿ         ت تتتهػت    تػـ      التػي           التن تذتة

          ااكتدتتيا         لمت صتؿ      تهتة
          رالنتػػػتمو         العصػػػاتة          التعرفتػػػة          العتمتػػػتت     اػػػتف                         رتتضػػػل تتػػػت سػػػاؽ رف العلاقػػػة

           ايجتتتعتػػػػػػة          رالعراتػػػػػػؿ            شػػػػػػدا الإصػػػػػػتاة        اتػػػػػػض تر               رطتػػػػػػدا تػػػػػػ  اا ػػػػػػذ           ااكتدتتتػػػػػػة
                         ال ػػدرا التنا تػػة لم ػػدرات       ت تمػػؼ     كتػػت   ،          هػػذا العلاقػػة   فػػي         تتػػدا ؿ     التػػي             رايقتصػػتدتة

     غتػػر         الػػذاكرا         رارتاطػػت   ،                    ااكتدتتتػػة اػػتف ااط ػػتؿ         النتػػتمو     عاػػر         العصػػاتة          التعرفتػػة
        ارتاطػت      ػتف    فػي                   تعمػـ ت ػرر ال سػتة،       اتطػرر        الاصػري        الانػت          رتهترات         الم ظتة
                          ت ػػػررات تعتتػػػد عمػػػى ال ػػػرا ا        انتػػػتمو         السػػػرتعة          رالتسػػػتتة         الكمتػػػتت       تكػػػرتف        تهػػػترات

          التهػػػػػػترات   فػػػػػػي        تسػػػػػػتهـ                  ال ػػػػػػدرات التعرفتػػػػػػة    رف         النتػػػػػػتمو     هػػػػػػذا       رتشػػػػػػتر   ،        رالتهجمػػػػػػة
    ا       كتدتتتة  اا

         الاتضػػت         التػػتدا                دقت  ػػت اتسػػترات   ت       تجهرت ػػ       تم  ػػت         الصػػدتتة        الػػدتتغ       إصػػتاة      تنػػتو  ( 5
          رالت ططػػػػة         الجاهتػػػػة         التنػػػػتطؽ    فػػػػي         العصػػػػاتة          التكرنػػػػتت     اػػػػتف      تػػػػراط      التػػػػي

   ا (Fischer, et al., 2021)        الذاتي         التنظتـ    في          التشتركة

        الػذاتي         التنظػتـ      مػؿ         الصدتتة          الدتتغتة         الإصتاتت        ااط تؿ       تراجك    تت        غتلا ت  ( 6
           ايجتتتعتػػػة         الاتمػػػتت    فػػػي      ااتػػػد       طرتمػػػة   ت    تشػػػكلا       ػػػدرع    فػػػي       تسػػػتهـ   ي   الػػػذ

 ,.Fischer, et al., 2021; Ganesalingam, et al)           رااكتدتتتػة 

         الاػػػتردا            ك؛ الجرانػػػة اػػػ       كػػػؿ جران   فػػػي         الػػػذاتي         التنظػػػتـ           رت ػػػدع  مػػػؿ   ا(2007
          ال ػػػرارات       ات ػػػتذ     ت ػػػؿ )          رالسػػػت نة  (        التعرفػػي        رالضػػػاط         رالت ظػػػة         اينتاػػػتا     ت ػػؿ )

    ا(Catroppa, et al., 2007)  (                رالضاط اين عتلي          اتلت تطر          الت  رفة

                                 الت ططة للإصتاتت الدتتغتة الصػدتتة                              تضعؼ رظت ة التسترات الجاهتة
ػت                       ، رتمػؾ التسػترات تشػترؾ(Faber, et al., 2016)        اتاط ػتؿ           التنظػتـ    فػي       رتض 

         الػػرظت ي        اتلضػػعؼ        الػػذاتي         التنظػػتـ      مػػؿ     راػػط        رقػػد تػػـ  (Casey, 2015)       الػػذاتي 
   ،2       ااتتتتػة          ال زاتتػة                  التنػتطؽ الجاهتػة،     ت ؿ )         الظهرتة                        لمشاكة ااتتتتة الت ططة

                                                 
1 anterior cingulate 
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        الت طػػػػط   ،4        التن ػػػػتري         ال زاتػػػػي   ،3      ااتػػػػتتي         التػػػػداري     ت ػػػػؿ )      طنتػػػػة    رالا  ( 2      التػػػػذنة
           ضػػػعؼ تركتػػػز         اتضػػػطراة          التصػػػتاتف        ااط ػػػتؿ     عنػػػد          الترتتػػػة،     عمػػػى   ، (5      الاطنػػػي
 ,.de Zeeuw, et al)       التسػمؾ          راضػطراة        النشػتط              التصػ رة ا ػرط         اينتاػتا

         ا صػػػػتاتت        ااط ػػػػتؿ                    عػػػػف تنظػػػػتـ الػػػػذات لػػػػد         دراسػػػػتت    ري      تا ػػػػع     رلػػػػـ  ا (2012
      تسػعى      لػذلؾ         التػرتي،       لػلأدا         ااهتتػة       اتلغػة     تعػد                التكتساة رالتػي        الصدتتة         الدتتغ

                        التنظػػػػتـ الػػػػذاتي رالجرانػػػػة      اػػػػتف           التتاتدلػػػػة         العلاقػػػػتت     فهػػػػـ     إلػػػػى         ال تلتػػػػة         الدراسػػػػة
                               الرضػػػػتة التكتسػػػػاة اتاط ػػػػتؿ اتر مػػػػة         الػػػػدتتغ        إصػػػػتاتت                       التعرفتػػػػة رالمغرتػػػػة اعػػػػد

    ا               الط رلة التاكرا
               أىمية الدراسة:

                                                      ضػػػر  تػػػت قتتػػػت اػػػك الات  ػػػة تػػػف تراجعػػػة للإنتػػػت  الن سػػػي العصػػػاي    ي فػػػ  ( 2
                                         ي الدراسػػة الرمتسػػتف، تاػػتف غتػػتة الإجتػػتع اػػتف                      التجتػػ  ال ػػتص اتتغتػػر  

                                                              العمتػػػػػت   ػػػػػرؿ تػػػػػض ر ارت ػػػػػت  ال ػػػػػدرات التعرفتػػػػػة رالمغرتػػػػػة اتاط ػػػػػتؿ اعػػػػػد 
                                                 صتاة الدتتغتة الصدتتة التكتساة ال  ت ة لمتترسطةا  الإ

      اهتتػػت    ي            الدراسػػتت التػػ   ي                 رجػػرد نػػدرا شػػدتدا فػػ                    ػػدرد التراجعػػة تاػػتف    ي  رفػػ
 ,.Taylor, et al)                                                         اتنترؿ تتغترات الدراسة الراهنةا رتعد دراسة تتتمرر رزتلامك 

   فػػي                                      فكرتهػػت لمدراسػػة ال تلتػػة، لكنهػػت ت تمػػؼ   فػػي                     السػػتاؽ عرضػػهت ااقػػرة  (2008
                                  ت شدا الإصتاةا كتػت لػـ تجػد الات  ػة                                       التصتتـ الا  ي راادرات التست دتة ررتض  

                                                              ضػػر  تػػت اطمعػػت عمتػػك ري دراسػػة تتنػػترؿ العلاقػػتت التنا تػػة رر درر اعػػض   ي  فػػ
                                      اتتف تنظرتة الت تعؿ اػتف ت تمػؼ التجػتيت    في                               التتغترات الرستطة رر التعدلة

            تسػػمتط الضػػر     فػػي                                                          التعرفتػػة رالتنظػػتـ الػػذاتي، رقػػد تت ػػؿ الدراسػػة ال تلتػػة  طػػرا
                          عرفتػة رالمغرتػة لػد  ااط ػتؿ                                                  عمى إتكتنتة التنا  اػتلتنظتـ الػذاتي تػف ال ػدرات الت

                                                    تػػػػف الإصػػػػتاة الدتتغتػػػػة الصػػػػدتتة التكتسػػػػاة؛ رتػػػػف  ػػػػـ إتكتنتػػػػة    ا     شػػػػهر      23    اعػػػػد 

                                                 
1 caudate 

2 orbitofrontal 

3 rostral cingulate 

4 ventral striatum 
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                                                                  اسػػػػت داـ هػػػػذا النتػػػػػتمو للأهػػػػداؼ التش تصػػػػػتة العمتتػػػػة ت ػػػػػؿ الترجتػػػػك التعمتتػػػػػي 
                ردراستت ال تلةا

                                           ت ترؿ الرقرؼ عمى ال ررؽ اتف ااط تؿ اعد عتـ      التي                      قمك ااداتتت العمتتة  ( 3
                                                 الدتتغتػػػػة الصػػػػدتتة التكتسػػػػاة تتػػػػف لػػػػدتهـ تشػػػػكلات الػػػػتعمـ            تػػػػف الإصػػػػتاة

                                                 رف الإصػػتاتت الدتتغتػػة الصػػدتتة التكتسػػاة قػػد تتػػرؾ ر ػػر                   الت تم ػػة،  تصػػة  
               التنظػػتـ الػػذاتي     فػػي            اػػدررهت تػػ  ر    ي                          رظػػتمؼ الػػدتتغ التعرفتػػة رالتػػ   فػػي      ضػػعؼ

                     رهر تت تعرؼ اتلمدانة    ،                                                 تى اعد إعتدا تنظتـ الدتتغ لن سك طراؿ هذا ال ترا
                    إ ػػػػرا  الجتنػػػػة النظػػػػري    فػػػػي                                ، رتػػػػف هنػػػػت تظهػػػػر رهتتػػػػة الت ترنػػػػة2     تتغتػػػػة   الد

                                                       رالجتنة التطات ي تف تصتتـ اراتل إعتدا التضهتؿ التعرفيا

                                    ت تػػتـ ال ػػدرات التعرفتػػة رالمغرتػػة لػػد     فػػي                              رجتعػػت تعظػػـ الدراسػػتت السػػتا ة  ( 4
                                                                  هػػذا ال مػػة الترضػػتة اعػػد اينتهػػت  تػػف التػػد لات العلاجتػػة الدرامتػػة، لتػػت فػػي 

                                      است صػػػت  الرضػػػ  الػػػراهف لمط ػػػؿ اعػػػد الإصػػػتاة    فػػػي              فتمػػػدا كاتػػػرا        ذلػػػؾ تػػػف
        انػى عمػى    ت     ي                                                        الدتتغتة الصدتتة اتػت تنتسػاك تػف  طػط لمرعتتػة رالتضهتػؿ رالتػ

                                                                   درر العتمتػػتت التعرفتػػة الرسػػتطة رر ال رعتػػة التسػػ رلة عػػف اادا  التعرفػػي 
                                                      اشكؿ عتـ؛ ت ؿ: الت تعؿ اتف ال درات التعرفتة رالمغرتةا

     سػتتت                                                       ظػري لت ػتهتـ الدراسػة اػتف الدراسػتت العراتػة رااجناتػة، ي           التضصتؿ الن  ( 5
                                                                     ال ػػػدرات التعرفتػػػة رالمغرتػػػة، رالعلاقػػػة اتنهػػػت راػػػتف التنظػػػتـ الػػػذاتي؛ رتػػػف  ػػػـ 
تكتنتػة ايسػت تدا                                                     ن                التستهتة في الإنتت  الا  ي الت ػدرد  ػرؿ هػذا العلاقػة ران

     هػػذتف                                                 رضػػ  تزتػػد تػػف ال ػػررض العمتتػػة  ػػرؿ طاتعػػة العلاقػػة اػػتف    فػػي      تنػػك
                الاتمة العراتةا   في                  الت هرتتف،  تصة

            تصػتتـ اػراتو    فػي                                                           ايست تدا التطات تة تتت انتهت إلتك نتتمو الدراسة رردراتهػت  ( 6
                             صػتاتت الدتتغتػة الصػدتتة، ااتػر                                   لإعتدا التضهتؿ لد  ااط تؿ تف ذري الإ

                                  التػػػػدارس راعتتػػػػتد ا عمػػػػى جرانػػػػة ال ػػػػػرا    فػػػػي                         الػػػػذي تسػػػػتعد عمػػػػى إدتػػػػتجهـ
                                            فػػػي ردامهػػػـ عمػػػى اطترتػػػة اي تاػػػترات التسػػػت دتة فػػػي       تاػػػدر     التػػػي         رالضػػػعؼ
         الدراسةا

                                                 
1 Brain plasticity 
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              أىداؼ الدراسة
          التكرنػتت     اتف                                                  التعرؼ عمى  جـ العلاقتت ايرتاتطتة ررجهتهت رديلتهت  ( 2

    تػػف        ااط ػتؿ     اػػتف       الػذات        رتنظػتـ       لغرتػػة       الػن س         رالتلاتػػل        لمػذكت           التعرفتػة
  ا       الجنستف    تف         الصدتتة        الدتتغ       إصتاة     ذري

         رالتلاتػػل  (       الم ظػػي      رغتػػر        الم ظػػي        الػػذكت  )          التعرفتػػة        تكرنػػتت    تػػف        التناػػ   ( 3
     عمػػى       اادا      مػػؿ  ا          الصػػدتتة،        الػػدتتغ       إصػػتاة     ذري        ااط ػػتؿ     اػػتف         المغرتػػة
  ا     الذات       تنظتـ

       تشػكلات     رفػؽ         الصػدتتة        الػدتتغ       إصػتاة     ذري        ااط ػتؿ    اتف        ررؽ  ال     رصد  ( 4
      تمتػػل    كػػؿ     عمػػى    ، ر      الػػذات       تنظػػتـ    عمػػى    (       الكتتاػػة          ال ػػرا ا،         ال سػػتة، )        الػػتعمـ

  ا       الع متة          التعرفتة         ال درات    ، ر      المغة      تلاتل    تف

     ليا:         المفسرة         النظرية       والأطر         الدراسة        مفاىيم
                   تػػرتاط اكػػؿ تػػف العمػػـ      التػػي                                  التعرفػػة العصػػاتة الدراسػػة العمتتػػة     عمػػرـ        تتنػػترؿ 

       عتمتػة    رر        الع مػي       ال عػؿ       اضنهػت                                 التعرفي، رتعرؼ الرظت ة التعرفتة               العصاي رالعمـ
       جرانػػػػة      تشػػػػتؿ  ر   ا        رال ػػػػراس         رال اػػػػرا       ال كػػػػر      ػػػػلاؿ    تػػػػف        رال هػػػػـ         التعرفػػػػة        اكتسػػػػتة
          رالػػػذاكرا         اينتاػػػتا     ت ػػػؿ         التسػػػتر        رفتعػػػة         ال كرتػػػة           رالعتمتػػػتت         الرظػػػتمؼ    تػػػف        ت تم ػػػة

        رالمغػػػػػة        رال هػػػػػـ         رالإدراؾ        رال كػػػػػـ         رالتنطػػػػػؽ          رالت طػػػػػتط        ال ػػػػػرار        رات ػػػػػتذ          رالتعرفػػػػػة
       رترلػد          الترجػردا         التعرفة          التعرفتة          العتمتتت        تست دـ    ، ر         التكتنتة         الاصرتة          رالرظت ة

                       رالتػػي تانػػى عمتهػػت نتػػتذ    ، (Dhakal, & Bobrin, 2023)       جدتػػدا       تعرفػػة
                                        التػػػي ظهػػػرت  ػػػلاؿ عػػػدا اتجتهػػػتت نظرتػػػة ردراسػػػتت                       الأداء المعرفػػػل العصػػػبل

                                                                  تجرتاتػػػة تنترلػػػت اادا  التعرفػػػي العصػػػاي رفػػػؽ فػػػررض لت سػػػتر النشػػػتط الع مػػػي 
                                                                    لمػػػدتتغ تاع ػػػت لنتػػػتمو هػػػذا ال رضػػػتتت، رتػػػضتي ايتجػػػتا العصػػػاي التعرفػػػي لتركػػػز 

                                                                    رتك عمى كت تة عتؿ الدتتغ؛ اتعتاترا تعتػؿ تػف  ػلاؿ التكتتػؿ رالت تعػؿ اػتف   نظ
ت فػػي النػػتتو  ػػت تكػػرف تسػػهت                                                                     رجزامػػك، فكػػؿ جػػز  تسػػمرؿ عػػف رظت ػػك ت ػػددا، ررتض 
                                                                         النهتمي رر الشكؿ الكمي لمنشتط الدتتغي، كتت تتتتز هذا ايتجػتا اتعتتػتدا عمػى 

                            تهدات ايكمتنتكتػة، تتػت تجعمػك                                              التعمرتتت ال تتستة للا تاترات رالاطترتػتت رالتشػ
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   ا  (    3125     رري،      ال تن )                                      تعتتد عمى تكتتؿ الت ستر الكتي رالكت ي 
                                                                 رتعد ال درات الع متة تصطمل شتتؿ لجتت  رشكتؿ التعرفة، رالتي تتضتف 
                                                                   الػػػذكت  رالمغػػػة رالت كتػػػر ر ػػػؿ التشػػػكلات راينتاػػػتا تػػػف  ػػػلاؿ ارتاتطهػػػت الر تػػػؽ 

                                  تفة إلى كؿ تف ايستراتتجتتت ال تصػة                                  كتيستنتت ، رال كـ عمى الشي ، اتلإض
        عمػػػى ررس        المغػػػة        ا رتػػػضتي  (   284  ،     3129        )اركػػػتت،                           اػػػتلتعمـ، راي ت ػػػتظ، التجػػػرد 

                                           النت تة الن ستة العصاتة عمى رنهػت نتػت  نشػتط                               ال درات التعرفتة التي فسرت تف 
                                                                    ع مي تع د رتتآزر لعدتد تف التنتطؽ التت صصػة فػي الػدتتغ، رتعتتػد النشػتط 

                                                          التشػػغتؿ الصػػ تل لمتكرنػػتت الت تم ػػة التػػي تكػػرف النظػػتـ المغػػري،            المغػػري عمػػى 
                                                                    رهي ااصرات رقراعد اتتزاجهػت لتكػرف ال ػررؼ رالكمتػتت رالتعػتني التػي تنطػؽ 
                                                                        اهت هػذا الكمتػتت، كتػت تعتتػد نشػتط المغػة عمػى الجتنػة الن ػري رر ال راعػد التػي 

        ي تػػػض تر                                                          تػػػنظـ الكمتػػػتت لتكػػػرتف جتػػػؿ ذات تعنػػػى، رالجتنػػػة الن عػػػي الػػػذي تعنػػػ
                                                                 رغاػػػتت التت ػػػدع فػػػي التسػػػتت ، رالرسػػػتمؿ ااستسػػػتة لإنجػػػتز هػػػذا الغتتػػػة )عاػػػد 

                                                     رتػػػزرد الػػػدتتغ لػػػد  الإنسػػػتف اتنػػػتطؽ التػػػرااط التػػػي تػػػراط اػػػتف     (ا    3128       ال ػػػري، 
                                                              تراكػػػز الإ سػػػتس الاصػػػري رالسػػػتعي رالمتسػػػي تع ػػػت، فػػػي الشػػػؽ الت ػػػي ااتسػػػر 

              ت ػػػػػرـ اتلت رتػػػػػؿ                                                  عػػػػػتدا،  تػػػػػع ترجػػػػػد التركتاػػػػػتت الترااطتػػػػػة التت صصػػػػػة التػػػػػي 
 ,Feldman )                                                   الصػػػررري للإشػػػترات الاصػػػرتة رالسػػػتعتة إلػػػى تكرتنػػػتت ل ظتػػػة 

                                                 نػػرجز ااسػػس التشػػرت تة لمتنػػتطؽ الدتتغتػػة التسػػمرلة عػػف          رتتكػػف رف    (. 2019
                                      التسػمرلة عػف اسػت اتؿ المغػة التسػترعة رر                          المناطؽ الاسػتقبالية لمغػة           المغة فػي:

                          اػتل ص الصػدغي رهػي التسػمرلة                         ( تنط ة الترااط السػتعي 2                  الت رر ا، رتشتؿ: )
                ( تنط ػة التػرااط  3                                                     عف فهـ المغػة التنطرقػة تػف ار ػرتف رالتسػترعة تػف ال ػرد، )

                                                                  الاصري اتل ص الصدغي، رهي التسػمرلة عػف فهػـ المغػة التكتراػة تػف ار ػرتف 
            التػػػي ت ػػػ  فػػػي   wernick's area                ( رتنط ػػػة فترنتػػػؾ  4                     رالت ػػػرر ا تػػػف ال ػػػردا )

         والمنػاطؽ                                 كؿ تف المغػة التنطرقػة رالتكتراػةا                             ال ص الصدعي رتسمرلة عف فهـ
                                                          رهي التسمرلة عف إصدار المغة التكتراة رالتنطرقة، رتشتؿ هذا                 التعبيرية لمغة

                          فػػي ال ػػص ااتػػتتي، رالتسػػمرلة   Broca's Area              ( تنط ػػة ارركػػت  2          التنػػتطؽ: )
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           الراقعػػػة فػػػي   Xznr's area              ( تنط ػػػة إكزنػػر  3                         عػػف إصػػػدار الكػػلاـ التنطػػػرؽا )
                                    ( ال شػػرا ال ركتػػة التكتتمتػػة التسػػمرلة  4                       رالتسػػمرلة عػػف الكتتاػػةا )             ال ػػص ااتػػتتي

                                                                     عف  ركة رعضت  الكلاـ كتلش تا رالمستف رال نجرا، رهي التي تد ؿ في عتمتػة 
                                     ( تنػػػػتطؽ ت ػػػػت ال شػػػػرا ت ػػػػؿ ال لاتػػػػرس اجتنػػػػة  5                      إصػػػػدار الصػػػػرت راال ػػػػتظا )

 & ,Saar, Levänen)                                         االتػػػتؼ الترااطػػػة اػػػتف تنط تػػػي ارركػػػت رفترنتػػػؾ 

Komulainen, 2018)رت اػػػرز جرانػػػة المغػػػة تػػػف  ػػػلاؿ الت تػػػتـ التعرفػػػي    ا                                          
      ترسػػػػؼ،                                                         العصػػػػاي لمرظػػػػتمؼ الم ظتػػػػة كت شػػػػر ت ػػػػدد قػػػػدرات التػػػػرتض الع متػػػػة )

   (ا    1::2
                                                                  رتعػػػرؼ ال ػػػدرا المغرتػػػة اضنهػػػت ت ػػػدرا اافػػػراد عمػػػى فهػػػـ اال ػػػتظ رالتعاتػػػرات 

                  هػي تػرتاط ارتاتط ػت                                                          المغرتة الت تم ة رتعرفة تترادفتت الكمتتت ررضػدادهت، لػذلؾ ف
                                                                        ر ت  ػػػت اتاسػػػمرة المغػػػري لم ػػػرد را ررتػػػك الم ظتػػػة رفهتػػػك الػػػدقتؽ، لتاػػػتتف اال ػػػتظ 

         العراتؿ      رك ر    هي         المغرتة        ال درا     رتعد     (ا   387  ،     2:86                       را تلاؼ تعتنتهت )الستد، 
     راػػػر )  –       العػػػتـ        العتتػػػؿ     اعػػػد  –        الع مػػػي        النشػػػتط    فػػػي         ال ردتػػػة        ال ػػػررؽ    عػػػف      رلتة م  تسػػػ

       نتػػػتمو     اػػػتف        اتجػػػتاي        ارتاػػػتط       تعتتػػػؿ      رجػػػرد     إلػػػى      سػػػكنر      تشػػػتر  ر    ، (    2:84       طػػػة،
    ري    تػف      رفضػؿ      قتتػة    لك        المغري         اي تاتر   ف ر        تترتتف       رت كد  ا        المغرتة         رال درا        الذكت 
                 ال ػدرات الع متػة     ذري        ااط ػتؿ    رف      تادر  ر     (ا   698  ،     3125   ،    صتلل )        لمذكت         ا تاتر

  ا       الجتمػة      انػت     فػي      رك ػر       ر طػت           رترتكاػرف        ت دردا        ت ردات          تست دترف          التن  ضة
    فػي        ايتسػتؽ      رعػدـ         اػتلغترض        رتتتتػز         التترسػط    تػف     رقؿ         الكتتاة        ت رجتت      رتكرف 
       ال ني        الجتنة       إت تف     عمى         الكتتاة    في         الك ت ا        اكتستة       ت تصر   ي   ،       الكمتتت        ا تتتر

ػػػػت       تتعمػػػػؽ    اػػػػؿ   ،       لمكتتاػػػػة          رالشػػػػكمتة         ا تتػػػػتر    فػػػػي        الن ػػػػدي         الت كتػػػػر     عمػػػػى         اتل ػػػػدرا       رتض 
 ,Ofte)       المغػػػػة          راسػػػػت داـ        ااصػػػػمي،        اػػػػتل كر        التطاػػػػؽ          رايسػػػػتديؿ           الت ػػػػردات،

          رتػػػػػدقت هت          رترظت هػػػػػت           التعمرتػػػػػتت      تصػػػػػرر    فػػػػػي          التهػػػػػترات     ذلػػػػػؾ       رتشػػػػػتؿ  ا (2014
    رر        ال اػرا    رر         الدراسػة      ػلاؿ    تػف       عمتهت        ال صرؿ    تـ       رالتي       عمتهت        رال كـ          رتنست هت

           التعمرتػتت        رت تتـ         رالعتؿ،         ايعت تد     عمى       كدلتؿ         التراصؿ    رر         ايستديؿ    رر        التضتؿ
  ا(Sanchez, & Saministrado, 2018)         استنتت     رر       إجتاة     إلى        لمرصرؿ
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        تسػت دـ  Cognitive deficit         التعرفػي             ت هػرـ العجػز                رتجػد الإشػترا إلػى 
     تػػرض    ري     عمػػى       ت تصػػر   ي  ر    ،      ت تم ػػة           التعرفتػػة ال       تجػػتيت  ال   فػػي      ضػػعؼ  ال      لرصػػؼ

     كتػت  ا   تػت      لشػ ص         ااستسػتة        ال تلػة       تظػتهر     ر ػد      تكػرف    قػد       رلكنػك   ،     تعتنػة       تلة    رر
      تكرف    قد  ر    ،cognitive impairment   "       التعرفي     ضعؼ  ال "    ت           اتلتاتدؿ        تست دـ

ػػت         ت ػػدتت ت        كتتن ػػت    رر      ااتػػد       قصػػترا       تلػػة   (Dhakal, & Bobrin, 2023)         ردامت 
      اشػػػكؿ      تضػػػعؼ        اضػػػطراة    ري       اضنهػػػت       ت عػػػرؼ      رالتػػػي    ،        التعرفتػػػة           ايضػػػطرااتت     تنهػػػت 
    فػػػي         الطاتعػػػي       اادا      فتػػػك      تصػػػال      الػػػذي      ال ػػد     إلػػػى       لم ػػػرد          التعرفتػػػة         الرظػػػتمؼ      كاتػػر

  ا (Lima, Peckham & Johnson, 2017)     عػلا      درف          تسػت تلا           التجتتػ 
    تػػػف        لمعدتػػػد                التراه ػػػة نتتجػػة    رر         الط رلػػػة       تر مػػة    فػػػي         التعرفػػػي       العجػػز       تتطػػػرر    قػػد  ر 

   ،  تة     سػػػػرطتن       رراـ ال  اا      لعػػػػلا           الجتناتػػػػة       ار ػػػػتر     ذلػػػػؾ     عمػػػػى        اات مػػػػة     رتػػػػف  ا       ال ػػػػتيت
         رال ػتيت          رالتر ػد،         ااتضػتة،         رال تيت          التغذتة،      رسر           ال  تمة،          اتلتعتدف         رالتستـ
 Sherer)                   ػلاؿ ترا ػؿ الط رلػة                          الإصػتاة الدتتغتػة الصػدتتة      ر تيت           التنتعتة

& Sander, 2014)ا  
        الػدتتغ      تطتؿ      الذ        الضرر    رر      ااذ          الصدمية          الدماغية         بالإصابة      ت صد  ر 
    رر       تاػػػتط     تػػػف    لػػػك      تعػػػرض    تػػػت    رر       ضػػػراة،    رر      صػػػدتة    تػػػف    لػػػك      تعػػػرض     لتػػػت       نتتجػػػة
       ال ػػػرا    عػػػف         النتجتػػػة         اضتراضػػػك    رر        الػػػدتتغ       رظػػػتمؼ   فػػػي            اػػػتلتغترات       رتعػػػرؼ  ا      تسػػػترع

      رلكف        الدتتغ       لإصتاة       ترادؼ        كتصطمل       الررس       إصتاة       ت هرـ         رتست دـ  ا         ال ترجتة
       رتصػػنؼ  ا        رال كػػتف       الرجػػك   فػػي          الراقعػػة         الإصػػتاتت        ار تػػتف     اعػػض   فػػي     اػػك      ت صػػد

ف      تػى   ،      الػدتتغ      دا ػؿ      ت دع       عندتت       تغم ة      رنهت     عمى       الررس        إصتاتت        تعرضػت    ن ران
    رر        الػدتتغ      تغطػي     التػي          السػ تتت     إلػى       نتفذا      تكرف    رف     درف      رلكف        لكسرر،         الجتجتة

      رنهػػت     عمػػى         الإصػػتاتت       رتصػػنؼ   (ا    584     هػػػ،    2547           الزهرانػػي، )      ن سػػك        الػػدتتغ     إلػػى
   ت       رغتلا ػ  ا       الػدتتغ     إلػى         ال تتتػة        ررغشػتة         الجتجتػة     عاػر           الت ػذرفتت      تن ػذ       عندتت       نتفذا

         الجتجتة     تظؿ      تع         الصدتتة     تظؿ      تع   ،       التغم ة         الصدتتة         الإصتاتت      تكرف    تت
          الدتتغتػػػة         السػػػكتتت    هـ   اعضػػ       رتػػػدر   ا        للانكشػػػتؼ        الػػدتتغ       تتعػػػرض    رف     درف       سػػمتتة
 ,Sherer & sander )         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ       إصػػػتاة     ت ػػػت         ااكسػػػجتف      رعػػػرز

    (ا 2014
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     تػػػػلاؼ إ    ري     إلػػػػى        للإشػػػػترا          التكتسػػػػاة        الػػػػدتتغ        إصػػػػتاتت       تصػػػػطمل       سػػػػت دـ    رت  
 Lezak, et )         الصدتتة         الإصتاتت     عمى       تنطاؽ    تت     رهر        الدتتغ       رنسجة   في       ت دع

al., 2012 لت تتتهػت      عػتدا         رتسػت دـ          الصػدتتة،        الػدتتغ        إصػتاتت      ػدا         رتت ترت   (ا          
    تػف        رتػدتهت         ردرجتهػت          الغتاراػة       ػدرع     عمػى      تركز   ي   الذ          لمغتاراة       غلاسكر        ات تتس
       رترجػد   (ا Matis & Birbilis, 2008 )       الػرعي       تغتتػر      رتػدا     عتػؽ       ت تػتـ      ػلاؿ
      تػػػػؿ  :     رهتػػػػت         الصػػػػدتتة        الػػػػدتتغ        لإصػػػػتاتت         ال ترتػػػػة        للآلتػػػػتت   ف ت    رمتسػػػػ   ف ا     تظهػػػػر 

      ر تػػػؿ        الجسػػػـ،    تػػػف      ر ػػػر        رجػػػزا        لت ػػػرؾ       نتتجػػػة       الػػػررس       تت ػػػرؾ      تػػػع   ،       اينػػػدفتع
      اجسػػػـ      صػػػدتة    رر       تاػػػت      اجسػػػـ       الػػػررس        يصػػػطداـ       نتتجػػػة      ت ػػػدع   ي   الػػػذ        الصػػػدتة
      تػػ دي     التػػي           العتمتػػتت       رتعػػدد   (ا Goldsmith & Plukett, 2004 )       تت ػػرؾ

         الإصػػتاتت     سػػاة    اف        لمط ػػؿ،         الػػدتتغي       التمػػؼ       إ ػػداع     إلػػى          الدتتغتػػة          اتلإصػػتاتت
          راتلتػػػػتلي          الجتجتػػػة،   فػػػػي        تػػػ  را       كتا ػػػة    رر         تتسػػػػترعة         ترجتػػػة     قػػػػر    ي هػػػ        اارلتػػػة
          الم تمتػة         الكػدتتت     ت ػؿ        ترضػعتة       رعطػتة   في        تتساة       طتة        إزا تت     عمى       تشتتؿ

      تهتػػػػؾ     ت ػػػػؿ        تنتشػػػػرا       رعطػػػػتة     إلػػػػى      تػػػػ دي    قػػػػد     تتػػػػت         الجتجتػػػػة      دا ػػػػؿ         انت ػػػػتيت    رر
ػػػ       رتشػػػت    (ا Nakase-Richardson, et al., 2009 )         الت ػػػترر      تمػػػؼ   ت     رتض 
     ت ػػت          التنتشػػرا         الاتضػػت         التػػتدا      تتػػزؽ     إلػػى         اتلإضػػتفة   ،       ااتتتتػػة         اتل شػػرا       تراضػػ 
       تزتنػػػة       عصػػػاتة       ن سػػتة          اضػػػطرااتت       ػػػدرع      طػػر       زتػػػتدا     إلػػػى      تػػ دي     تتػػػت         ال شػػرا،

   (ا   477   ،    3129         درندرز، )
                                     التعرفتػػة اتاػػتتف  ػػدا الإصػػتاتت رتراقعهػػت          ال ػػدرات                 تتاػػتتف تظػػتهر ضػػعؼ 

                                                                          رترا مهت رالتي لهت علاقك ا صتاة الدتتغ الصدتتة ال  ت ة علاقة تاتدلتةا رفتتػت 
                                        ( الإصػػتاتت الدتتغتػػة الصػػدتتة ال  ت ػػة: تعػػد  2                       تمػػي رصػػؼ لشػػدا الإصػػتاتت: )

                                                          ضػػػػػعؼ تركتػػػػػز اينتاػػػػػتا تػػػػػف ايضػػػػػطرااتت الشػػػػػتمعة لػػػػػد  الترضػػػػػي اتلإصػػػػػتاة 
                  رتلا ػظ ضػعؼ التركتػز   (Spikman & van Zomeren, 2010)        الاسػتطة 

                                                                       رالػػذاكرا قصػػترا ااتػػد رالتعػػة الػػذهني لػػد  ااط ػػتؿ رالتػػتفعتف، رتتػػض ر الرظػػتمؼ 
    هػػػػػ،     2547                                                       ال ركتػػػػة  تػػػػع تلا ػػػػظ اطمهػػػػت، رعػػػػدـ التنتسػػػػؽ ال ركػػػػي )الزهرانػػػػي، 

                                                     ( الإصػػػػتاة الدتتغتػػػػة الصػػػػدتتة التترسػػػػطة: عػػػػتدا تػػػػت تطػػػػتؿ هػػػػذا  3     (ا ر)   586
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     ; تػػف   21      ; إلػػى  9                                          دا الرتتدتػػة رالتػػتدا الاتضػػت ، رتت ػػؿ تػػت اػػتف             الإصػػتاتت التػػت
         ( الإصػتاة  4    ا ر)(Lezak, et al., 2012)                           تجتػؿ إصػتاتت الػدتتغ الصػدتتة 
                                      الرظتمؼ اين عتلتػة رايجتتتعتػة رالتهنتػة     في                                الدتتغتة الصدتتة الشدتدا: رت  ر 

        رف تكػرف                  هػذا الرظػتمؼ إلػى   فػي                                           رااسرتة، رالعتش اتست لالتةا رتتتػؿ الإعتقػتت
                                                                  تترااطػػة رر تتلازتػػة تتػػت ت ػػد تػػف فعتلتػػػة التػػد لات العلاجتػػة لػػد  العدتػػد تػػػف 

 ,.Ruttan, et al)                               الإصتاتت النتجتة عف  رادع الستر    في       ستتت          الترضي ي

               الصدتتة العجز        الدتتغ       إصتاة    تف         النتجتف     اتف         السماتة         النتتمو         ا رتشتؿ(2008
          الجسػػتتة،         الإعتقػػتت    تػ       ت ػػدع   ي   الػػذ         التدرسػي        راادا           ااكػػتدتتي         الت صػػتؿ    فػي

         التكت ػي        راادا          السػمركي        التكتػؼ    فػي   ت     رتشػكلا           التعرفتػة،          التهػترات    في        رالعجز
( Anderson, et al., 2006; Ewing-Cobbs, et al., 2004; Taylor, 

et al., 2002ا)   
          رالتعرفػػػي          الرجػػػداني  :        التنظػػػتـ    تػػػف       جرانػػػة       لا ػػػة        الػػػذاتل         التنظػػػيم       تتضػػػتف

       التػر        تشػتعر    تػ          التعتتػؿ  (  2   : )   عمػى        ال ػدرا        الػذاتي         التنظتـ        رتتضتف  ا         رالسمركي
       تسػتعد      ا تع         الضرررا     عند          رتعدتمهت            رتراقاتهت،           اتلتشتعر،        رالرعي        انت ا،      اطرؽ
         التعاتػػر  (  3 ) ر           الت تم ػػة؛         التراقػػؼ    تػػ          التعتتػػؿ     عمػػى       الط ػػؿ      قػػدرا       إعتقػػة    تػػف       اػػدي  
       تط تػػة   الع     غتػػر         الجرانػػة     تعػػد       ن سػػك،       الرقػػت     رفػػي  ا      تنتسػػة      اشػػكؿ         التشػػتعر    عػػف

         التر مػة     إلػى         التدرسػة     قاػؿ     تتػت         السػنرات    فػي        لمنجت       تهتة        الذاتي         لمتنظتـ        التهتة
           التن تذتػػة         الرظت ػػة        تهػػترات         اسػػت داـ     عمػػى        ال ػػدرا         الجرانػػة     هػػذا       رتشػػتؿ            اياتدامتػػة؛

       تنظػتـ       دتػة    فػي  (       الت اط        رالضاط           راينتاتا،          العتتمة،         الذاكرا   :      الت تؿ      ساتؿ     عمى )
      قػػدرا        رتػػرتاط  ا (Denham, et al., 2012)          رااكػػتدتتي           ايجتتػػتعي        السػػمرؾ

دراكهػػػـ         عػػػراط هـ       تنظػػػتـ     عمػػػى        ااط ػػػتؿ     تػػػ         التكتػػػؼ     عمػػػى         ا ػػػدرتهـ         رسػػػمركهـ    ن      ران
نجػػتزاتهـ         الدراسػػي       ال صػػؿ /       التدرسػػة  ,.McClelland, et al)          ااكتدتتتػػة     ن        ران

    فػي        صعراتت        تعتنرف       الذتف        ااط تؿ     ف ف          الرجداف،        اتنظتـ       تتعمؽ       رفتتت  ا (2007
         التػػػػػرارد        تتمكػػػػػرف   ي    قػػػػػد  (         الإتجتاتػػػػػة      تػػػػػى    رر )         السػػػػػماتة         التشػػػػػتعر    تػػػػػ          التعتتػػػػػؿ

     عمػػى        ال  ػػتظ        تتكػػنهـ       الػػذتف       ررلمػػؾ    رف      ػػتف    فػػي         الػػتعمـ،     عمػػى         لمتركتػػز         الش صػػتة
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    فػػي      تنػػتو      اشػػكؿ         تن ػػرطتف        الا ػػت      عمػػى        قػػتدرتف        تكرنػػرف    قػػد         إتجتاتػػة        عتط تػػة      ناػػرا
   ا        الدراسي       ال صؿ      تهتـ

    تػػػػػ          الانػػػػت ا         التعتتػػػػؿ        رسػػػػتلتة    عػػػػف           رالتعمتػػػػتت        ااتهػػػػتت        ت ػػػػترتر      ِ  رت ظهِػػػػر
         الشػػػتتمة           ايجتتتعتػػػة           رال عتلتػػػة        ااقػػػراف    تػػػ          اتلنجػػػت        تػػػرتاط           التنظتتتػػػة         العراطػػػؼ

       تنظػتـ    رف     رجػد  ر    ا(Eisenberg, et al., 1995)        التدرسة      قاؿ    تت       سنرات      لاؿ
     لػػػد          اينتاػػػتا        اتنظػػػتـ       تتناػػػض        الررضػػػة       رط ػػػتؿ     لػػػد           التعمتػػػرف      ت ػػػرا      الػػػذي         الرجػػػداف

    تػػػت     رهػػػر   ،  "(       ات ػػػردهـ     جتػػػد      اشػػػكؿ         رتعتمػػػرف          تنتاهػػػرف، "    ري )      اارؿ      الصػػػؼ       رط ػػػتؿ
         الم ظتػػػة         رال ػػػدرا       العتػػػر       اػػػتت    تػػػ       تػػػى         التاكػػػر،          ااكػػػتدتتي         اتلنجػػػت        اػػػدررا       تتناػػػض

         التنظتـ    تف        ت تم ة        لجرانة        تستر ا     نر           النتتمو،     هذا     رفي  ا       التاكر         اينتاتا        رتنظتـ
         التشػػػتعر       تنظػػػتـ    رف    ري  -        التاكػػػر          ااكػػػتدتتي        النجػػػت     فػػػي          لمتسػػػتهتة      تع ػػػت      تعتػػػؿ
         ااكػتدتتي         النجػت       تعػزز       اػدررا       رالذي           رالتعرفي،         السمركي         التنظتـ      تعزز    رر      تدعـ

(Trentacosta & Izard, 2007)ا  
                  الدراسات السابقة:

     اػتف        العلاقػة      ػرؿ  -           لاع الات  ػة           ػدرد اط ػ   في   –                      جتعت ااداتتت الستا ة
     اػتف         رال ػررؽ                                                  ال تلتة )تنظتـ الذات، ال ػدرات التعرفتػة المغرتػة(،         الدراسة         تتغترات

               تشػكلات ال ػرا ا،  )         الصػدتتة        الػدتتغ                     تف ااط ػتؿ اعػد إصػتاة         الدراسة         تجترعتت
      اهػػػػدؼ      رذلػػػػؾ            التتغتػػػػرات؛     هػػػػذا    فػػػػي  (                              رتشػػػػكلات ال سػػػػتة، رتشػػػػكلات الكتتاػػػػة

    ا   ت ت     تجرتا          ي تاترهت         تتهتد ا        ال تلي       الا ع      فررض       امررا    في          التستعدا
           التػػي اهتتػػت   (Lloyd, et al., 2015)  ك  مػػ         لرتػػد رزتلا             ركتنػػت تراجعػػة 

        الدتتغ         صتاتت            التي اهتتت ا      3124     عتـ     إلى      3119     عتـ    تف         لدراستت ا       نتتمو ا
         العصػػػػاتة           تػػػػف النت تػػػػة             رالتػػػػراه تف        ااط ػػػػتؿ     اػػػػتف           رالتترسػػػػطة                 الصػػػػدتتة ال  ت ػػػػة

          رتراه  ػػػت       ط ػػػلا        9664    عػػػف        اتتنػػػتت      رجتعػػػت    ا          رااكتدتتتػػػة            رايجتتتعتػػػة         الن سػػػتة
  "      الػػػررس        إصػػػتاتت "         تصػػػطم تت         تسػػػت داـ  را  ا    سػػػنة    29 ر   2     اػػػتف         رعتػػػترهـ        تتػػػرار 

 CINAHL ر  Pubmed        اتتنتت       قراعد   ـ               ااط تؿ "اتست دا   " "                ال درات التعرفتة " ر

Plus  ر Scopus ،  عمػػػػى      تنهػػػػت    57      ركػػػػزت        دراسػػػػة؛    66                  راسػػػػت ر عمػػػػى تضػػػػتتف     
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        إصتاتت       نتتمو     عمى      ركزت       دراسة    33 ر                  الصدتتة ال  ت ة،        الدتتغ        إصتاتت       نتتمو
       الػػػذتف        ااط ػػػتؿ    كػػػؿ     لػػػتس    رف     إلػػػى         النتػػػتمو        ررشػػػترت  ا         التعتدلػػػة         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ
       طرتمػة   ت    تشػكلا     درف         تتعتفرف   (      تترسطة    رر         ت ة )        دتتغتة        إصتاتت    تف        تعتنرف
         ت ػػػة        دتتغتػػػة        إصػػػتاتت        تعػػػتنرف       الػػػذتف        ااط ػػػتؿ       قمتمػػػة        دراسػػػتت       تتاعػػػت  ر   ا     ااتػػػد
  ا     الزتف    تف       طرتمة        ل ترات

                                                                 رقػد  ترلػػت الات  ػػة التعتػػؽ فػػي نتػػتمو ااداتػػتت السػػتا ة التػػي اهتتػػت اكػػؿ 
   فػي          تصػنت هت    تػـ     كتػت        اا دع،     إلى       ااقدـ    تف         ترتتاهت    تـ                     تتغتر عمى  دا، رالتي 

                ت صتلا فتتت تمي:            رتتـ عرضهت       فمتت،     عدا
        الػػدماغ                                         تناولػػت تنظػػيم الػػذات لػػدى الأطفػػال بعػػد إصػػابة        دراسػػات  :      الأولػػل       الفئػػة

  .     كتسبة   الم         الصدمية
   فػي   (Ganesalingam, et al., 2006)   هػت                      غتنتسػتلتنجتـ رزتلا        تنترلػت
        راادا         الػػذاتي         التنظػػتـ    فػػي        ااط ػػتؿ     لػػد          الصػػدتتة        الػػدتتغ       إصػػتاة               دراسػػتهت تػػض تر

          ايجتتػػػػتعي       اادا      عمػػػى       كت شػػػػر        الػػػذاتي         التنظػػػػتـ      ردرر           رالسػػػمركي،          ايجتتػػػتعي
              صػدتتة تترسػطة        دتتغتػة        ا صػتاة      تصػتة       ط ػلا      76      رشتؿ  ا       للأط تؿ          رالسمركي

    22 ر   7     اػػػتف        جتتع ػػػت         رعتػػػترهـ        تتػػػرار    ،          عتنػػػة ضػػػتاطة       ط ػػػلا      76 ر        شػػػدتدا،     إلػػػى
   6     إلػى       سػنتتف     اعػد          رالسػمركي          ايجتتػتعي        راادا         الػذاتي         التنظػتـ       ت تتـ     رتـ  ا      عتت ت

          ايجتتػتعي        راادا         الذاتي         التنظتـ    في        ملا          ااط تؿ     رظهر   ا       الإصتاة    تف       سنرات
      جػـ    رف    تف       الرغـ     عمى            رايقتصتدي،          ايجتتتعي       الرض      ضاط     اعد           رالسمركي،

  ا      الإصتاة      اشدا         ترتاط ت     تكف    لـ       ال مؿ
       الػػدرر     كشػػؼ  (Ryan, et al., 2019)  ك                         ر ترلػػت دراسػػة راتػػتف رزتلامػػ

        ااط ػػتؿ             الصػػدتتة عنػػد        الػػدتتغ       إصػػتاة     اػػتف        العلاقػػة   فػػي         الػػذاتي         لمتنظػػتـ        الرسػػتط
     ذلػؾ    فػي     اتػت       ط لا ،     :23         الطرلتة         الدراسة     هذا       رشتمت  ا               الدرر ايجتتتعي      مؿ  ر 

          ت ػة،       صػدتتة        دتتغتػة       إصػتاة    64 )       صػدتتة        دتتغتػة        ا صػتاة        تصتا ت       ط لا      97
         الطػرار      قسػـ            تتػرددتف عمػى   (      شػدتدا     إلػى        تترسػطة       صػدتتة        دتتغتة       إصتاة    44 ر

ت       ط ػػلا      54 ر   ا        رسػػترالتت        تماػػررف         التمكػػي،        ااط ػػتؿ        تستشػػ ى    فػػي        ال مػػة    تػػف        صػػ ت  
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        ت ػتتتس ا        ااط ػتؿ      جتتػ        ت تػتـ    تػـ         الإصػتاة،    تف      رشهر     ستة      راعد  ا   هت   ن س         العترتة
          اتسػػت داـ       لأط ػػتؿ ل       الػػذات       تنظػػتـ         لتهػػترات         ت تتتػػتت       اراػػت       رقػػدـ   ،       التعرفػػي       اادا 

       اراػػت      صػػنؼ           التتتاعػػة،    تػػف       شػػهر ا    23      راعػػد  ا        الترتتػػة           التن تذتػػة         لمرظت ػػة        ت ػػتتتس
           ايجتتتعتػػػػة          لمتهػػػترات       تر ػػػدا        ت ػػػتتتس          اتسػػػػت داـ        للأط ػػػتؿ          ايجتتػػػتعي        التكتػػػؼ

          فػي ااط ػتؿ        الػذات       تنظػتـ                لػـ تتػض ر تهػترات   ا                                رالتي كتنػت رسػرر فػي تمػؾ التتتاعػة
  ا       ال  ت ة         الصدتتة        الدتتغ       إصتاة    ذري 
        الػدماغ                                             تناولت القدرات المغوية لدى الأطفػال بعػد إصػابة        دراسات  :        الثانية       الفئة

  .                الصدمية المكتسبة
       المغػة        رنتتمو         الم ظتة        ال درا  (Crowe, et al., 2014)  ا                 درس كرر رزتلا

         التدرسػة     قاػؿ    تػت    سػف    في         التاكرا         الط رلة       تر مة            الصدتتة في        الدتتغ       إصتاة     اعد
        دتتغتػػة             لػػدتهـ إصػػتاة       ط ػػلا      :2 ر        سػػنرات،   7     إلػػى   5     اػػتف         رعتػػترهـ        تتػػرار       الػػذتف 

   4    سػػػػف     قاػػػػؿ       شػػػػدتدا /                  صػػػػتاة دتتغتػػػػة تترسػػػػطة  ا    ت      تصػػػػتا      27          ت ػػػػة، ر       صػػػػدتتة
ت       ط ػػلا      31 ر        سػػنرات،      قاػػؿ    تػػت        لتر مػػة        لمػػذكت    ر    ركسػػم               راسػػت دـ ت تػػتس   ا      صػػ ت  
  ا       الم ظػػػي        الػػػذكت             ل تػػػتس تعػػػدؿ  2      ال تلػػػع        الإصػػػدار           اياتدامتػػػة          رالتر مػػػة   ،       التدرسػػػة
     قصػػة         را تاػػتر   ،3       التدرسػػة     قاػػؿ    تػػت      نسػػ ة  -       المغػػة         استسػػتتت           الإكمتنتكػػي          رالت تػػتـ
        لإصػػػتاتت ل        تعرضػػػرا       الػػػذتف        ااط ػػػتؿ      رظهػػػر     رقػػػد   ا     المغػػػة        تهػػػترات      ت ػػػتس  4       ال تفمػػػة
         اتاط ػتؿ        ت ترنػة       المغػة         رتهػترات         الم ظتػة         ال كرتة         ال درات    في      ركار       ضع  ت         الشدتدا

       إصػتاة        تعػتنرف       الػذتف        ااط ػتؿ      ردا       ركتف  ا        رااص ت          ت ة        دتتغتة       إصتاة    ذري 
  ا       الضتاطة          التجترعة    في        ااط تؿ      ادا          تتت لا           ت ة        دتتغتة

     لػػػػػد          التعرفػػػػي              رزتلامػػػػك الضػػػػعؼ         لسػػػػػترتتؾ                         رل صػػػػت الدراسػػػػة الت متمتػػػػة
                  فػػػػػػي قراعػػػػػػد الاتتنػػػػػػتت                 الصػػػػػػدتتة اتلا ػػػػػػع          الدتتغتػػػػػػة    تت     الإصػػػػػػتا     ذري        ااط ػػػػػػتؿ

  ( EMBASE ر  CINAHL ر  PsycINFO ر  MEDLINE )            الإلكتررنتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
     لػػػد          التعرفػػػي       الضػػػعؼ      ف صػػػت       رالتػػػي        ااقػػػراف        راجعهػػػت      التػػػي          الدراسػػػتت        لت دتػػػد

                                                 
1 Wechsler Preschool and Primary School Scale of Intelligence, Third Edition 

2 Clinical Evaluation of Language Fundamentals-Preschool version 

3 Bus Story Test 
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ػػت(    29     إلػػى      رشػػهر   4 )      رضػػتة        دتتغتػػة           اعػػد إصػػتاة        ااط ػػتؿ    ي     تػػتن         راسػػترفت   ا      عتت 
        اتلضػعؼ       تتعمػؽ      فتتػت        رمتسػتة      فمتت   4       ت دتد    ت         الإدرا         تعتتتر       دراسة   ف  ر      رعشر 

       رف  ػػػت     ضػػػعؼ  (  3 )          الصػػػدتتة،        الػػػدتتغ       إصػػػتاة      لشػػػدا       رف  ػػػت     ضػػػعؼ  (  2   : )       التعرفػػػي
        الػػػػػػدتتغ       إصػػػػػػتاة      لشػػػػػػدا       رف  ػػػػػػت         التعػػػػػػتفي         اتجتهػػػػػػتت  (  4 ) ر         الإصػػػػػػتاة،     عنػػػػػػد       لمعتػػػػػػر

        التناػض              الصػدتتة لتسػت        الدتتغ       إصتاة     شدا  (  2 )     رف:                رررض ت النتتمو   ا       الصدتتة
         الإصػتاة؛     رقت            التراصؿ في        تهترات          ضعؼ تطرر  (  3 )          التعرفي،       اتادا          الر تد

         ال ػػػػتنري       المغػػػػة     ضػػػػعؼ    عػػػػف       الكشػػػػؼ    فػػػػي        ستسػػػػة      لتسػػػػت       المغػػػػة         ت تتتػػػػتت  (  4 ) ر
 ,Cermak)        الصدتتة           الدتتغتة                 التصت ة للإصتاتت         التعرفي             اللا ؽ لمضعؼ

et al., 2019) ا   
  (Vassel-Hitier, et al., 2019)       رزتلامػك      تتػك إ  -                هػدفت دراسػة فتسػتؿ
      صػدتتة         دتتغتػة       إصػتاة     اعػد            رالتعمتتتػة          رال كرتة         المغرتة                        إلى التعرؼ عمى النتتمو

        تستش ى           رتتردد عمى        شهر ا    29    سف     قاؿ       الط ؿ     لهت      تعرض   ،     شدتدا     إلى        تترسطة
      لمغػػػة      ت صػػػؿ       ت تػػػتـ       إجػػػرا      رتػػػـ  ا        الصػػػدتتة       الإصػػػتاة      اعػػػد         التضهتػػػؿ       إعػػػتدا     اهػػػدؼ 
       ط ػػػلا      63        اسػػػترفى   ا       التعمػػػتـ      ػػرؿ         تعمرتػػػتت     جتػػػ      رتػػـ          ال كرتػػػة،         رال ػػػدرا         الشػػ رتة
       سػػػنرات     6ا8       العتػػػر       تترسػػػط        ذكػػػر ا،    24 ]    ;(    5ا51 )    32      شػػػترؾ         الإدرا ؛        تعػػػتتتر

     9ا7        الإصػػتاة     تنػػذ       الرقػػت   ، (   6ا1   ± )     سػػنة     8ا1        الإصػػتاة     عنػػد       العتػػر   ، (   :ا2 ± )
  ا  ;  2:    لػػػ         اتلنسػػاة    1:    تػػف     رقػػؿ        الكتتػػؿ        الػػذكت       تعػػدؿ       رجػػد رف     ([ا    9ا2 ± )       سػػنرات

      جتت     في       اادا       ركتف  ا       تعدتلات     درف        الستمد         التعمتـ       رط تؿ         تتنتة     سر       تتا      رلـ
       تم ػػػػرظ      اشػػػػكؿ      رضػػػػعؼ  (        التعجتػػػػي         الت ػػػػزرف     تػػػػد           اتسػػػػت نت  )       المغػػػػة          ا تاػػػػترات

        تتم ػػرف       الػػذتف       ررلمػػؾ    رر      ش صػػي       تدرسػػي       تسػػتعد       لػػدتهـ       الػػذتف        للأط ػػتؿ         اتلنسػػاة
ػػػت ػػػت         تعمتت       إلػػػى          التترسػػػطة         التاكػػػرا         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ        إصػػػتاتت       رتسػػػاة   ا       تت صص 

عتقػتت  (     لمغػة         الن رتػة         الجرانػة       تصػػة )       المغػة    فػي        كاتػر ا        تػض ر ا         الشػدتدا          تعرفتػػة،    ن     ران
   ا      التد        طرتمة           التعمتتتة         النتتجة     عمى       عراقة    ت 

               عمػى التػض ترات  (Aguilar, et al., 2020)                        ركزت دراسة رغتلار رزتلامك 
      جػػرهر    فػػي   ،       التاكػػرا         الط رلػػة       تر مػػة    فػػي         الصػػدتتة        الػػدتتغ       لإصػػتاة       التػػد        طرتمػػة
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     اعد       التد        طرتمة         العراقة         رلدراسة   ا        ايجتتتعي        الن سي        راادا         السردي        ال طتة
    تػػف      تع ػػد       ت تعػػؿ     ضػػتف          التعرفتػػة         الك ػػت ا     عمػػى         الإصػػتاة،    تػػف       سػػنرات     9ا7     ن ػػر

        ايتصػػػتؿ       ك ػػت ا             رتػػد  ارتاػػتط  ا          ايجتتتعتػػة          رالن سػػتة           رالسػػتتقتة         ال ردتػػة         العراتػػؿ
        ا صػػتاة        تصػػتاتف     لا    ط ػػ    75      ركتػػؿ   ا             التعرفػػي العػػتـ        راادا            ايجتتتعتػػة          اتلك ػػت ا
       ط ػػػػلا      25 ر         تعتدلػػػػة،       صػػػػدتتة        دتتغتػػػػة        ا صػػػػتاة        تصػػػػتاتف       ط ػػػػلا      51 ر   ،2    عظػػػػتـ

   7 ر       سػػػنرات   4     اػػػتف         رعتػػػترهـ               شػػػدتدا، تتػػػرار        صػػػدتتة        دتتغتػػػة        ا صػػػتاة        تصػػػتاتف
        راسػت دـ    ،3    سػردي       طػتة      تهتػة                  الإصتاةا رقػد صػتتت     عند       شهر ا    22 ر       سنرات

          التراه ػػة       تر مػػة    فػػي       رتػػد ا      رطػػرؿ        تتتاعػػة    فػػي       را ػػدا       زتػػترا    فػػي           اكمتنتكتػػة        ت ػػتتتس
        الإصػتاة     اعػد        ااط تؿ      ردا     رف     رجد  ا       الإصتاة     اعد       سنرات     9ا7        اتترسط          التاكرا،
صػتاة          التعتدلػة        الإصػتاة    تف      رسرر         الشدتدا         الصدتتة          الدتتغتة       جتتػ     فػي      عظػتـ    ن    ران
           رالتهػػػػترات        الإصػػػػتاة     شػػػػدا         رارتاطػػػػت  ا           الإكمتنتكتػػػػة           رالت ػػػػتتتس        ال طػػػػتة        ت شػػػػرات

   ا       ال طتة       اجرهر           رايقتصتدي          ايجتتتعي        رالرض          العتمتة
                                                           بعد مطالعة ما جاء بالدراسات السابقة، السابؽ ذكرىا، نجد أن:

        دتتغتػػػػة                                                      اتلنسػػػػاة لػػػػلأدا  التعرفػػػػي اعػػػػد الإصػػػػتاة؛ تظهػػػػر ااط ػػػػتؿ ا صػػػػتاة  ( 2
                                       سػػػػتا ة للإصػػػػتاة ان  ػػػػتض فػػػػي اادا  رالػػػػذاكرا        الػػػػتعمـ        رتشػػػػكلات       صػػػػدتتة
  ا(Farmer, et al., 2002)         راينتاتا          الصرتتة        الرترز       رتعمـ         الم ظتة

       إصػػػتاة    تػػف        تعػػتنرف       الػػذتف        ااط ػػتؿ      ردا                                اتلنسػػاة لمغػػة اعػػد الإصػػتاة؛ ركػػتف  ( 3
 Crowe, et)        الضتاطة           التجترعة    في        ااط تؿ      ادا          تتت لا           ت ة        دتتغتة

al., 2014)المغػة     ضػعؼ    عػف       الكشػؼ    فػي        ستسػة      لتسػت       المغة            ا رت تتتتت       
         الصػدتتة          الدتتغتػة         للإصػتاتت         التصػت ة         التعرفػي       لمضػعؼ       اللا ؽ         ال تنري

         التاكػرا         الصػدتتة        الػدتتغ        إصػتاتت    (اCermak, et al., 2019 )         التكتسػاة 
  (     لمغػة         الن رتػة         الجرانػة       تصػة )       المغة    في        كاتر ا        تض ر ا         الشدتدا     إلى          التترسطة

( Vassel-Hitier, et al., 2019ا)   

التد  اعد  طرتمة تعمتتتة اتلنساة لتض تر الإصتاة عمى التعمـ؛ ترجد عراقة (4
                                                 

1 Orthopedic injury 

2 Narrative discourse task 
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 (اVassel-Hitier, et al., 2019) الإصتاة الشدتدا

        إصػػػتاتت        تعػػػتنرف       الػػػذتف        ااط ػػػتؿ    كػػػؿ                              التعػػػتفي تػػػف تاعػػػتت الإصػػػتاة؛ لػػػتس  ( 5
 ,Lloyd)     ااتػد        طرتمػة       تشػكلات     درف         تتعػتفرف        تترسػطة    رر         ت ػة        دتتغتػة

et al., 2015)ا  

      كاتػر       تاػتتف    عػف         تس ري          الذاتي                                            اتلنساة لمتنظتـ الذاتي اعد الإصتاة؛ التنظتـ  ( 6
             ت اعػػد الإصػػتاة           كػػتف ضػػعت      ي           للأط ػػتؿ رالػػذ          رالسػػمركي          ايجتتػػتعي       اادا     فػػي

    ظهػر   رت  ا (Ganesalingam, et al., 2006)                    تػف سػنتتف ر تػس سػنرات 
       رتكػػػػرف         الإصػػػػتاة،    تػػػػف      رشػػػػهر   7     اعػػػػد         ؿ تم ػػػػرظ ك  اشػػػػ       الػػػػذات       تنظػػػػتـ      مػػػػؿ

    23     اعػػد     عػػتـ      اشػػكؿ      رسػػرر         اجتتػػتعي       رتكتػػؼ      رضػػعؼ           ايجتتتعتػػة          التهػػترات
  ا(Ryan, et al., 2019)                                    التتتاعة في الإصتاة الدتتغتة الشدتدا     تف       شهر ا

              فروض الدراسة:
        لمػذكت           التعرفتػة          التكرنػتت     اػتف          رتتاتدلػة         تتاتتنػة          ارتاتطتػة       علاقػتت      ترجد  ( 2

       إصػػػتاة     ذري    تػػػف        ااط ػػػتؿ     اػػػتف       الػػػذات        رتنظػػػتـ       لغرتػػػة       الػػػن س         رالتلاتػػػل
  ا       الجنستف    تف         الصدتتة        الدتتغ

      رغتػر        الم ظػي        الػذكت  )          التعرفتػة        تكرنػتت    تػف      تكرف    كؿ    تف        التنا       تتكف  ( 3
          الصػػدتتة،        الػػدتتغ       إصػػتاة     ذري        ااط ػػتؿ     اػػتف         المغرتػػة         رالتلاتػػل  (       الم ظػػي
  ا     الذات       تنظتـ     عمى        اتادا 

       إصػػػتاة     ذري        ااط ػػػتؿ        تجترعػػػة     اػػػتف         إ صػػػتمتة      ديلػػػة     ذات      فػػػررؽ      ترجػػػد  ( 4
     عمػى  (        الكتتاػة          ال ػرا ا،         ال سػتة، )        الػتعمـ       تشػكلات     رفؽ         الصدتتة        الدتتغ

  ا     الذات       تنظتـ        تكرنتت    تف      تكرف    كؿ
       إصػػػتاة     ذري        ااط ػػػتؿ        تجترعػػػة     اػػػتف         إ صػػػتمتة      ديلػػػة     ذات      فػػػررؽ      ترجػػػد  ( 5

     عمػى  (        الكتتاػة          ال ػرا ا،         ال سػتة، )        الػتعمـ       تشػكلات     رفؽ         الصدتتة        الدتتغ
  ا     المغة      تلاتل    تف      تمتل    كؿ

       إصػػػتاة     ذري        ااط ػػػتؿ        تجترعػػػة     اػػػتف         إ صػػػتمتة      ديلػػػة     ذات      فػػػررؽ      ترجػػػد  ( 6
     عمػى  (        الكتتاػة          ال ػرا ا،         ال سػتة، )        الػتعمـ       تشػكلات     رفؽ         الصدتتة        الدتتغ
   ا        الع متة          التعرفتة         ال درات
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                         منيج الدراسة واجراءاتيا:
                    تػػػف رجػػػؿ الت ترنػػػة اػػػتف        الرصػػػ ي                                    راعتتػػػدت الدراسػػػة الراهنػػػة عمػػػى التػػػنهو 

                                                                  ااط تؿ اعد الإصتاة الدتتغ الصدتتة تػف الػذتف ظهػر عمػتهـ تشػكلات تعمتتتػة 
                                تػػػف تنظػػػتـ الػػػذات رالسػػػتتت التعرفتػػػة          ردا  كػػػؿ   فػػػي                          )قػػػرا ا، رتتضػػػتتت، كتتاػػػة(

         المغرتةا
تتكرف تجتت  الدراسة تف ااط تؿ الذتف عتنرا تف  مجتمع الدراسة:

إصتاتت دتتغتة صدتتة تكتساة اتلنص تف الت تتف ررغماهـ اتل صتف 
ااتتتتتف، ركتنرا تراجعرف تستش تتت رعتتدات جرا ة التخ رااعصتة )تدتنة 

الإصتاة، رتتتاعة ترا ؿ التعتفي تف الإصتاة   لاؿاسترط، رتدتنة ال تهرا( 
 الدتتغتة الإصتاة النتجتف تف شهرر ف ط(، ركتنرا تف ااط تؿ 4)لتدا 

عمى ااقؿ اعد  شهر 23 تررر) لتترسطة التكتساة ال  ت ة الصدتتة
 ا(الإصتاة

  :وصؼ عينة الدراسة
          الدتتغتػة        الإصػتاة   ي   ذر     تػف       ط ػلا      98   تػف                  الدراسػة ااستسػتة      عتنػة       تكرنت

                     سػػػنة تػػػف كػػػلا الجنسػػػتف تػػػف     21- 5          عتػػػترهـ تػػػف  ر                التكتسػػػاة ترار ػػػت          الصػػػدتتة
        اتدتنػة          التعمتػتف               رتدرسػة ت م  ػة            اياتدامتػة،     اكػر                          التسجمتف اسجلات تدرسة رار
   ـ،     3135     تػػػتتر   -   ـ    3133                 ال تػػػرا اػػػتف ترنتػػػر    فػػػي                           ال ترجػػػةا رقػػػد جتعػػػت العتنػػػة

               تصػػػػة رالت سسػػػػة   ال        ال مػػػػتت                                        ركػػػػتنرا تػػػػف الت ػػػػرلتف لتركػػػػز  سػػػػف  متػػػػي لػػػػذري
          رالتدرسػتف        ارات                                                            اافرت تة اتدتنة ال ترجة ات تفظة الرادي الجدتد اساة شكر 

                                                            تػػػف تلا ظػػػة رجػػػرد اعػػػض التشػػػكلات غتػػػر الم ظتػػػة رقػػػرا ا النصػػػرص الم ظتػػػة 
                                                               رالكتتاػػػة اعػػػد ايصػػػتاة، رتلا ظػػػة عػػػدـ ت سػػػف اسػػػتجتاة ااط ػػػتؿ اعػػػد تتتاعػػػة 

                                                      ايجتتػػػػتعتتف اتلتدرسػػػػة رر التعمتػػػػتف ال تصػػػػتف اتاط ػػػػتؿ )شػػػػتدر    ف       صػػػػتمتت  اي
    21- :                              سػنرات، رتعمػـ  ػتص للأط ػتؿ تػف سػف    9- 7                   تتتشر لم ػتيت تػف سػف 

      سنة(ا
             إصتاة دتتغتػة   (  2   : )  هي                          في التشتركة اهذا الدراسة        ال ارؿ        تعتتتر       ركتنت
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         تترسػطة،     إلى         ت ة                                                   صدتتة تكتساة )تغم ة( تترار  تف  تع الشدا تف إصتاة
     اعػػد    تػػت      فتػػرا  (  4 )   ،     سػػنرات    21 ر   7     اػػتف                          رقػػت التطاتػػؽ اهػػذا الدراسػػة       العتػػر  (  3 )

        ال ػػتيت      جتتػػ        (  ضػػ  6                        ( تسػػت دتي التػػد التتنػػى، ) 5  ر)   ، ا     شػػهر      23        الإصػػتاة
    تػػف      را ػػد     شػػهر      غضػػرف    فػػي        إجػػرا ا     رتػػـ  ( MRI )            التغنتطتسػػي         اػػتلرنتف         لمتصػرتر
       غلاسػػػكر        لت تػػػتس      درجػػػة      ردنػػػى          اتسػػػت داـ        الإصػػػتاة     شػػػدا         ( ت تػػػتـ 7  ر)   ا      الإصػػػتاة
          التترسػػػػػػطة / (  23- :                                     للإصػػػػػػتاة ذات الشػػػػػػدا ال  ت ػػػػػػة )الػػػػػػدرجتت تػػػػػػف   2        لمغتاراػػػػػػة

      عصػاي        اضػطراة  (  2   : )        ايستاعتد        تعتتتر   ت   كتن      اتنتت   ا  (  26-  24            )الدرجتت تف 
  (  3 )           جتتػػػػػتعتتف(،   اي   ف       صػػػػػتمتت                          الإصػػػػػتاة )اسػػػػػ اؿ الرالػػػػػدتف راي     قاػػػػػؿ       نتػػػػػتمي    رر

            جتتتعتتف(،  اي   ف       صتمتت                          ااط تؿ )اس اؿ الرالدتف راي        تعتتمة       إست ا    في         ايشتاتا
             ي  ػػةا رقػػد تػػـ     رر       سػػتا ة       صػػدتتة        دتتغتػػة          رر إصػػتاة       نتفػػذا        دتتغتػػة       إصػػتاة  (  4 )

         التشػػػتركة    فػػػي                     ف لعػػػدـ رغاػػػة لاػػػتمهـ ت     تلتػػػ   ت     سػػػتاعد   ا    ر             ػػػتيت تػػػنهـ؛    4        اسػػػتاعتد 
                                                                    اتلدراسة، ر تلة استاعدت لعدـ اكتتؿ ايستجتاة عمى الت تتتس التست دتةا

عمى  ال لاع يلة ال ررؽ اتف عتنتت الدراسةتـ إجرا  ت متؿ التاتتف لدرقد 
لتعرفة ديلة ال ررؽ  الاعديكتت تـ إجرا  ا تاتر شت تة لمت متؿ  ،تتغتر العتر

 :ياتف العتنتت كتت هر ترضل اتلجدرؿ التتل
 

 ( التكافؤ بين عينات الدراسة عمى متغير العمر والذكاء1) جدول

مشكلات تعمم  العينات
 القراءة

مشكلات تعمم 
 الحساب

مشكلات تعمم 
 الكتابة

 دلالة الفروؽ

 متوسط المتغيرات
 انحراؼ
 معياري

 متوسط
 انحراؼ
 معياري

 متوسط
 انحراؼ
 معياري

 الدلالة قيم ؼ

 113ا1 857ا7 47:ا1 76ا7 :4ا2 79ا8 23ا2 66ا8      العمر

 42:ا1 1831ا1 96ا4 24ا4: 33ا5 48ا4: 57ا4 1ا4:       لمذكاء

                                                 
1 Glasgow Coma Scale, GCS; Teasdale & Jennett, 1974 
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                                        الت  ػػؽ تػػف ا تاػػتر لػػت ف ل تػػتس التجػػتنس اػػتف        ( راعػػد  2           ف تػػف جػػدرؿ )     تاػػت  
               ت ل تتػػة ا تاػػتر      رف  ػػ         إ صػػتمت ت                 رجػػرد فػػررؽ دالػػة       العتػػر       تتغتػػر   فػػي                عتنػػتت الدراسػػة

                                        ف رف قتتػة التاػػتتف ركاػر تػػف تسػتر  الديلػػة         ف ػد تاػػت          الػػذكت               رتػت عػػف تتغتػر    "، ؼ "
   ي        رفتتػت تمػ                                                        ( تتت تدؿ رجرد تكػتف  رتجػتنس اػتف عتنػتت الدراسػة اتلػذكت ا 1,  61 )

                                       لتعرفة ديلة ال ررؽ اتف العتنتت اتلعتر:   ي                       عرض نتتمو الت متؿ الاعد
( نتائج المقارنات البعدية لدلالة الفروؽ باختبار شيفية لمفروؽ بين 2جدول )

 (87)ن= العينات بالعمر

 المجموعات
 الكتابة -حسابمشكلات  كتابة - مشكلات قراءة حساب – مشكلات قراءة

 ال ررؽ اتف
 التترسطتف 

 ال ررؽ اتف ديلتهت 
 التترسطتف

 ال ررؽ اتف ديلتهت 
 التترسطتف 

 ديلتهت 

 114ا1 14559ا2 124ا1 9:766ا1 69:ا1 248:4ا1-      العمر

 
                                               ( راعػػد الت  ػػؽ تػػف ا تاػػتر لػػت ف ل تػػتس التجػػتنس اػػتف  4           ف تػػف جػػدرؿ )     تاػػت  

                                     رف قتتػػػة التاػػػتتف رقػػػؿ تػػػف تسػػػتر  الديلػػػة   ،       )العتػػػر(       تتغتػػػر   فػػػي                عتنػػػتت الدراسػػػة
                رلمت  ػػػؽ تػػػف ديلػػػة                                            تتػػػت تػػػدؿ رجػػػرد رر تاتتنػػػتت رفػػػررؽ اػػػتف العتنػػػتت   ، ( 1,  61 )

                     ل سـ ديلة ال ررؽ اتف    ك                    اتست داـ ا تاتر شت ت        الاعدي                        ال ررؽ تـ إجرا  الت متؿ 
  : ي                ( نذكرهت فتتت تم 4 )       اجدرؿ   ل                  العتنتت كتت هر ترض

           ـ ال ػػػرا ا،                           اػػػتف كػػػؿ تػػػف عتنػػػة تشػػػكلات تعم ػػػ         إ صػػػتمت ت                   ي ترجػػػد فػػػررؽ دالػػػة -
                                           تتت تدؿ عمى التكتف  رالتجتنس اتنهـ اتلعترا        الحساب            رتشكلات تعمـ 

                                             عتنػة تشػػكلات تعمػـ ال ػػرا ا رتشػكلات تعمػػـ الكتتاػػة   فػػي                   ترجػد فػػررؽ اػتلعتر -
  ا            تعمـ ال را ا                 اتجتا عتنة تشكلات    في 

                     رتشػكلات تعمػـ الكتتاػة        الحسػاب                عتنة تشكلات تعمـ    في                   ترجد فررؽ اتلعتر -
   ا       الحساب         كلات تعمـ              اتجتا عتنة تش   في 
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 (87)ن= المعيارية لدرجة مشكلات التعمم والانحرافات( المتوسطات 3جدول )

 العينات
 (45)ن= الإناث (42)ن= الذكور

 المتوسطات
الانحرافات 
 المعيارية

النسب 
 المتوسطات المئوية

الانحرافات 
 المعيارية

النسب 
 المئوية

مشكلات تعمم 
 القراءة

 ;26ا45 1:ا4 7:ا96 ;54ا44 51ا5 68ا94

مشكلات تعمم 
 الحساب

 37ا94
 

 ;71ا43 74ا7 16ا93 ;42ا44 196ا6

مشكلات تعمم 
 ;35ا44 36ا8 78ا94 ;37ا44 94ا6 24ا94 الكتابة

                                ( تعػػتتتر اادا  عمػػى تشػػكلات الػػتعمـ  5 )                       رتتػػت سػػاؽ تاػػتف تػػف جػػدرؿ
        التمرتػة                                                              الت تم ة تف التترسطتت راين رافتت التعتترتة اتلإضتفة إلى النسة 

           عػػػرض تعػػػتتتر    ي                 ت لمنػػػرعا رفتتػػػت تمػػػ                               لكػػػؿ صػػػعراة تػػػف تشػػػكلات الػػػتعمـ رف  ػػػ
  ا                             تشكلات التعمـ لد  عتنة الدراسة

بين الأطفال من ذوي إصابة الدماغ  ( معايير مشكلات التعمم4) جدول
 (87الصدمية )ن=

 المتوسطات الصعوبة
الانحرافات 
 المعيارية

 33ا5 4:ا95 مشكلات تعمم القراءة
 2:ا6 :6ا93 الحسابمشكلات تعمم 

 :4ا7 48ا94 مشكلات تعمم الكتابة
                                    ( تعػػػػػػتتتر اادا  لتشػػػػػػكلات الػػػػػػتعمـ تػػػػػػف  ػػػػػػلاؿ  5 )              تتضػػػػػػل تػػػػػػف جػػػػػػدرؿ

                               لػػػػػد  ااط ػػػػػتؿ تػػػػػف ذري إصػػػػػتاة الػػػػػدتتغ                                 التترسػػػػػطتت راين رافػػػػػتت التعتترتػػػػػة
         الصدتتةا
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              تبعت بالدراسة   ا       التل           الإجراءات
   ا        الدراسة    في          لمتشتركة         تستنترا        تراف ة     عمى        ال صرؿ    تـ  ا ر  
     رتػػػػـ            رالتعمتػػػػتف،       اراػػػػت    تػػػػف      لكػػػػؿ       الا ػػػػع        ررهتتػػػػة      رتػػػػدا         الت تػػػػتـ     رصػػػػؼ  ا ة  

     اتف         رعتترهـ        تترار        الذتف        ااط تؿ         لتشتركة       ش هتة        تراف ة     عمى        ال صرؿ
    ا     سنرات    21 ر   5

                                      ا تاتر ال هـ رالت ردات تف ت تتس ركسمر           اتست داـ          التعرفتة        ال درا       ت تتـ  ا    
   :             )تعرتػػػة رت نػػػػتف       ال تلػػػع         التعػػػدتؿ -        الراشػػػػدتف          التػػػراه تف   ر               لػػػذكت  ايط ػػػتؿ

                                   عػػػراض ايكتمػػػتة تػػػف  ػػػلاؿ ا تاػػػتر اترلسػػػرف  ر         ، رت تػػػتـ  (    7::2       تمتكػػػة، 
          الات  ة(ا   :                                للاكتمتة عند ااط تؿ )تعرتة رت نتف

  :وصؼ أدوات الدراسة
اشتتمت ردرات الدراسة عمى ص ت ة اتتنتت رستستة، رتجترعة تف 

الدراسة ترض  ايهتتتـ رتشتتؿ عمى ردرات اي تاترات الن ستة لت تتـ تتغترات 
التتدانتةا رسرؼ  الدراسة اتتنتت رجت  لم  ص ااستستة الضاط راادرات

رعرض لكؿ تف هذا اي تاترات عمى  دا، اشكؿ ت صتمي، تف  تع التكرتف 
 ( عمى رصؼ ترجز لهذا اي تاتراتا7رال اتت رالصدؽا رت تري الجدرؿ )
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 يس الدراسة.( وصؼ موجز لمقاي5جدول )
: أدوات ضبط المتغيرات الدخيمة     ً                             أولا 

عداد عدد البنود المقياس م               تصميم وا 
 الات  ة       س اي   42                              استمارة جمع البيانات الأساسية   1

                       مقيػػػػػػػػػػاس المسػػػػػػػػػػتوي الاجتمػػػػػػػػػػاعل   2
         الاقتصادي

عاترا رجدرؿ ت رتغ  23
 اتتنتت للأة رااـ

عاد العزتز 
 (2:99) الش ص

3  
               )مقيػػاس فرعػػل مػػن                 اختبػػار المفػػردات 

  –                          بطاريػػػػػة وكسػػػػػمر لػػػػػذكاء الأطفػػػػػال 
                التعديل الثالث(

لرتس تمتكة       اند ا 41
(2::7) 

 الات  ة      اند ا 29  طفالاختبار بيرلسون لاكتئاب الأ 5
 الميدانية الدراسة بيانات وجمع لمفحص الأساسية     ً         ثاني ا: الأدوات

       للأطفال                   قائمة تنظيم الذات 2
قتمتة تنظتـ الذات 

)نس ة الط ؿ للأط تؿ 
 ر نس ة ارات (

 الات  ة

عزا عاد العزتز                ت تتس ت فرعت ت 23                              مقياس إلينوي لمقدرات المغوية  3
 (3118عزاـ )

4 
                               بطاريػػػػػة اختبػػػػػارات سػػػػػتانفورد بينيػػػػػو 
                               لػػػذكاء الأطفػػػال والمػػػراىقين الإصػػػدار 

                النسخة المعدلة   -       الخامس 
               ت تتس ت فرعت ت 22

 عاد الترجرد عاد
فر تف  الستت 

(3122) 
 

تتكرف تف استتترا جت  الاتتنتت ااستستة رالص تة )إعداد الات  ة(:  ار 
تجترعة تف الانرد تهدؼ إلى ال صرؿ عمى الاتتنتت ااستستة 
لمتشترؾ تف رجؿ استاعتد اافراد الذتف ي تنطاؽ عمتهـ تعتتتر الضـ 
لمعتنة رضاط اعض التتغترات العصاتة رالن ستة الد تمة، ركذلؾ تف 

الدراسة؛ ت ؿ: في  جت  الاتتنتت اارلتة عف  تلة التشتركتف رجؿ
صتاة صتاة، رتكتف الإالتعمتتي، رطرت ة الإ  العتر، رالنرع، رالتستر 
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الصدتتة، رتترتخ التش تص اتلصدتة رتآلك، رنرع اادرتة التست دتة 
رال طة العلاجتة، راعض التعمرتتت التعمتتتة، رالتظتهر السمركتة 
رال ركتة رغترهتا راعض هذا الانرد تتـ استت ت هت تف الط ؿ، راعضهت 

 رالسجلات الطاتة لهفا ارات ار ر تف 

: (2:99، الش ص :)إعداد ايقتصتديت تتس التستري ايجتتتعي  اة 
 التطرر في قري تض تر لك رايقتصتدي ايجتتتعي الرض          نظر ا اف 

 & ,Marks) التدرسة في ردامهـت  ر في ر  للأط تؿ التعرفي

O’Connell, 2023)عمى ر ر  تف  لاؿ تراجعة ااداتتت الستا ةر  ا
  اادا  التعرفي رالمغري لد فيالتستري ايجتتتعي رايقتصتدي 

رقد تـ ضاط ر را في رف جتت  لات  ااط تؿ تف ال مة  ااط تؿا
 التترسطة لمد ؿا 

 هر ايكتمتة)تعرتة الات  ة(:  ط تؿا تاتر اترلسرف للاكتمتة اا ا  
 عند عتـ اشكؿ ال تتا نرعتة في ت  ر عتلتتة عتتة ص تة تشكمة
 ال درا تف ت مؿ الط رلة اكتمتة رف راستنتو اااط تؿ ر تصة الاشر،

 تطرتر ت ط  رر ت  ر تتت رالذاكرا، رالتركتز التنط ي الت كتر عمى
 رلهذاا (Pires de Souza, et al., 2020)رالتعمـ  التعرفتة التهترات
عراض ايكتمتة رر ر فتف تعتنر  استاعتد إجرا  الضررري تفف الساة،

 ايكتمتة اتف عتنة الدراسة ال تلتةا

تعد ر د اادرات لت تتـ درجة ايكتمتة عند ااط تؿ رالتراه تف 
(Birleson, et al., 1987)  تعظـ رعراض ايكتمتة التسجمة  شتؿتالتي

رشتدات كت تة تعامة هذا الت تتس تكتراة في رعمى ص  ة                ن                                                   لد  ااط تؿا را 
الت تتس، رتطمة تف ااط تؿ رف ت كترا إلى ري تد  تنطاؽ الاند عمتهـ 

عاترا، رتطمة تف الط ؿ  29ؿ فترا رسارع ستاؽا رتتكرف الت تتس تف  لا
تنطاؽ عمى  تلتك، رهذا ال تنتت التي  رض  إجتاتك عمى كؿ عاترا في ال تنة

ت          ، ردامت  2ت تض ذ                  تض ذ ص ر، ر تتن   "ي"ف إ تع  ،       دامت ت( -        ر تتن ت – هي )ي
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 29، 28، 26، 25، 21، 7، 6، 4، رتتـ تسجتؿ ذلؾ تف الانرد 3تض ذ 
(ا رهنتؾ دراسة را دا 3=  = ص ر، ي التص تل لتصال دامتتفي        )ت  مة

، رت  ذلؾ ف ف 22رجدت رف لتس هنتؾ ط ؿ طاتعي لدتك عدد ن تط رك ر تف 
ايكتمتة، رتكرف  ت عمى رنهـ تعتنرف                                   ااط تؿ الذتف تتـ تش تصهـ إكمتنتكت  

دا دراستت عمى ااط تؿ عفي  ا رتـ است داـ هذا الت تتس28تجترع الدرجتت 
 ,Yule)اتمة ضتغطة تف النكاتت رتتف تعرضرا لم ررة في  الذتف تعتشرف

et al., 1990)ااط تؿ في للاكتمتة اترلسرف ا تاتر ا رقد تـ  ستة  اتت 
 رل ت الت تتس اتست داـ  اتت تعتتؿ ا ستة الات  ة قتتت الراهنة، الدراسة

تعتتؿ ال، رامغ (     ط لا   61= ف) ستطلاعتةاي الدراسة عتنة عمى رذلؾ كررناتخ،
 ا864ا1

التعدتؿ  –ت تتس الت ردات تف ا تاتر ركسمر لذكت  ااط تؿ رالتراه تف  اد 
است دـ اهدؼ ضاط تستري الذكت  رال هـ (: 7::2ال تلع )تمتكة، 

                                                            الم ظي لد  تجترعتت الدراسة؛ إذ تعد تف رك ر اي تاترات  اتت ت 
(، فهر ت تس 5:ا1-95ا1لتعتتؿ الذكت  )                         رارتاتط ت اتلدرجة الكمتة 

الذكت  التتامرر، رذ ترا التعرفة، رال درا عمى التعمـ، رالتذكر طرتؿ 
ي التي  تعد تف ال درات ال تاتةالتي  التد ، رتكرتف الت تهتـ الم ظتة،

                                                         تتض ر ك تر ا اشدا الترض رر اين راؼ رر التدهرر )ص رت فر ، 
اتر، استاعد ااط تؿ الذتف ت ؿ (، راترجة هذا اي ت218، 3122

 درجتتهـ عف سا  درجتت ترزرنةا
 الأدوات الأساسية لمفحص وجمع بيانات الدراسة الميدانية، وىل: 

 )تعدتؿ راعداد الات  ة( للأطفال قائمة تنظيم الذات ار 

 قتمتة هتت: ااط تؿ لد  الذاتي لمتنظتـ ت تتـ تف  لاؿ قتمتتتفالتـ 
رقتمتة التنظتـ الذاتي للأط تؿ  )تجتة عنهت الط ؿ(،تراقؼ التنظتـ الذاتي 

 21عداد الات  ة للأط تؿ تف سف سنتتف  تى إ( ركلاهتت تف ارات )نس ة 
 في راعتتدت الات  ة عمى رف ااط تؿ اتر مة الط رلة التاكرا تادررف اسنرات
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 تف      ادي   تركزرف تت        رغتلا ت ،(Katsurada & Sugarwara, 1998) النتة فهـ
 الت تل ةا  اعد التعتسة رر ااذ  ت ؿ اافعتؿ، ستتت عمى ؾذل

قتتت الات  ة اتيستعتنة ااعض تف قتمتة التراقؼ ايجتتتعتة للأط تؿ 
 Challenging Situations Task, CST; Denham, et)اتلط رلة التاكرا 

al., 1994)( تراقؼ تصررا تعار عف التعتتؿ رالت تعؿ ت  4، رتكرنت تف )
 الك ت ا) سمركتة  تترات رراعة إعطتمهـ لكؿ ترقؼ ت  ترجز ااقراف، ررصؼ

 السمركتة للاستجتاة رهي ال تترات( رالاكت  رالسماتة، رالعدرانتة، ايجتتتعتة،
 ت  ترقؼ، كؿ تعار عتت تشعر اك تجتا تف الط ؿ رف       رتط مة االرا دا لم صة

 ت طتطتة رسرتتت مةرستستة عمى هت ترضل تشتعر اطتقتت رراعة إعطتمهـ
 جت  رتتـ اف ط رال رؼ رالغضة رال زف لمسعتدا ل ظتة تستتتت رلهت

 تترات  5 تترات للان عتؿ ر 5ال لا ة ) الستنترترهتت عار ايستجتاتت
 نرع لكؿ ااط تؿ تضتتد تعكس تجتعة درجتت رجرد  تتني س رر تتت لمسمرؾ(،

 ايفتراضتة الستنترترهتت ت دتـ رتتـا السمرؾ رر للان عتؿ ايستجتاة رنراع تف
 7ا8) ت تس صررا  لاؿ تف لمط ؿ عشرامي اترتتة للأقراف الترجهة الراض ة

 ذلؾ اعد ااط تؿ تف               لمترقؼا رت طمة قصتر ل ظي ررصؼ( سـ 3ا21× 
 رسرتتت (5) إلى الإشترا  لاؿ تف الترقؼ في ست عمرنك عتت الإالاغ

 ااط تؿ تف      ت طمة  ـا الترقؼ لهذا تنتساة سمركتة استجتاتت تصرر ت طتطتة
 ركتؼ الزتتؿ، ست عؿ رتتذا الرقت، ذلؾ في الزتتؿ ستشعر كتؼ تذكررا رف

 ان عتلي ا تتتر لكؿ ايستجتاتت تم تص تتـا النهتتة في الط ؿ ستشعر
رقد تـ  ستة  اتت قتمتة ااط تؿ اتلدراسة ال تلتة تف  لاؿ  اتت  ارسمركي

( 61عمى ) ت     ترت   28اعتدا التطاتؽ ا تصؿ زتني اتف التطاتؽ اارؿ رال تني 
 ا892ا1تا رقد امغ تعتتؿ ايرتاتط       جستت   ت      ص ت         ط لا  

( تف ارات رتتكرف الجز  ال تني تف قتمتة التنظتـ الذاتي للأط تؿ )نس ة 
رر التعمـا رتترار   ارات تجتة عنك ت دتي الرعتتة لمط ؿ رر  ا    ند  ا 32

 ا إلى دامتت ت رتاتا رتض ذ                                             ايستجتاة عمى ت تتس لتكرت راتعي تف نتدر/ راد  
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ت(، رتت       دامت   ت دع 5ا تت ت دع،          ا/ نتدر      اد  ر 2) الترجة ايتجتافي  الدرجتت
 ( فتض ذ32 ،26 ،25 ،23 ،9 ،5 ،4)الانرد  الستلة ايتجتافي  الانرد

قتمتة  صدؽرتـ  ستة  ات(      دامت   ت دع 2ا تت ت دع،          ا/ نتدر      اد  ر 5)الدرجتت 
، ال تمتةايتستؽ الدا مي لانرد ( تف  لاؿ ارات التنظتـ الذاتي للأط تؿ )نس ة 

ل تمتة رذلؾ ا ستة تعتتؿ ارتاتط اترسرف اتف درجة كؿ اند، رالدرجة الكمتة 
(، 61=  لد  العتنة ايستطلاعتة )ف( ارات  ة التنظتـ الذاتي للأط تؿ )نس

 رجت ت النتتمو عمى الن ر ارتي:
  للأطفال الذاتل التنظيم قائمةمعامل ثبات الاتساؽ الداخمل  (5جدول )

 للأطفال الذاتل التنظيم قائمة
 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند

2 578,1** : 465,1* 28 472,1** 

3 467,1* 21 592,1** 29 633,1** 

4 528,1** 22 3:5,1* 2: 493,1** 

5 444,1* 23 492,1** 31 521,1** 

6 596,1** 24 567,1** 32 4:6,1** 

7 554,1** 25 675,1**   

8 489,1** 26 657,1**   

9 542,1** 27 547,1**   

( ارات قتمتة التنظتـ الذاتي للأط تؿ )نس ة  ال اتت تعتتلات         رقد   سة
 رل ت للأط تؿ الذتف تعرضرا لإصتاة دتتغتة صدتتة تف  لاؿ ا        ( رالد  61عمى )

 ا951,1( رامغ تعتتؿ ارات ل تمتة التنظتـ الذاتي للأط تؿ )نس ة  كررناتخ
النس ة الإلكتررنتة )تعرتة رت نتف  - مقياس إلينوي لمقدرات المغوية .ب 

 (3118عزاـ، 
 ل تتس ااصؿ في المغرتة الن ستة لم درات إلتنري ا تاتر تصتتـ تـ
 افترضهت التي النطؽ لنظرتة      رف  ت ااط تؿ لد  المغة تف ت تم ة جرانة
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ـ رتتت 2:72عتـ  لتنري ارؿ ترا فيإرنشر ت تتس  ا(Osgood)ررسجرد 
ـ، رتـ تطرترا في ااصؿ تف قاؿ عمتت  الن س 2:79عتـ في  تراجعتك

(، رجتتس جتررـ تكتر ي 7::2-2:15ااترتكتتف صتترتؿ رلكسندر كترؾ )
سنراتا  21-3ا رتصمل لم متت العترتة يلتنر إ( في جتتعة 2:38-3123)

رت رـ هذا الت تتس ا تتس رتش تص تظتهر ايست اتؿ رالتعاتر المغريا رتتضلؼ 
ت تغطي طرؽ ايتصتؿ المغرتة رتسترتتتهت                ا تاتر ا فرعت   23س تف هذا الت تت

تتضتنهت تمؾ الطرؽ رهذا اي تاترات ال رعتة التي  رالعتمتتت الن ستة رالع متة
هي: ا تاتر ايست اتؿ الستعي، را تاتر ايست اتؿ الاصري، را تاتر الترااط 

م ظي، را تاتر التعاتر الستعي، را تاتر الترااط الاصري، را تاتر التعاتر ال
الاصري، را تاتر التذكر الإغلاؽ  ال راعدي، را تاترالإغلاؽ  التدري، را تاتر

الستعي، را تاتر التركتة الإغلاؽ  الستعي، را تاتر التذكر الاصري، را تاتر
 المغرتة الن ستة لم درات إلتنري ا تاتر (ا رقد ا تتر3118الصرتي )عزاـ، 

(Illinois Test of PsycholinguisticAbilities, ITPA) ت تتـ كضداا 
 الرظتمؼ ا تاترات تضتف( ر: )ااساتة تف لعدد الدراسة هذا في يست داتهت

 تـ( ر)  را دا، تجترعة عمى تر تدا تـ( ة)ر رالذاكرا، رالإدراكتة المغرتة
        ت متلا   ترفر( د)ر الدراسة، لهذا التطمراة العتر تسترتتت عمى تر تدا

 ثبات المقياسرقد تـ  ستة  است داتكا  لاؿ رتفا ال رد دا ؿ للا تلافتت
 اهذا الدراسة اتعتتؿ رل ت كررناتخ لمتجتيت ال رعتة لمت تتس ردرجتك الكمتةا

 ( ترضل تعتتلات ايتستؽ الدا مي لم اتت اطرت ة رل ت كررناتخ5جدرؿ )
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، رهي قتـ 754ا1ر 562ا1ترار ت قتـ تعتتؿ ال اتت رل ت كررناتخ اتف 
 873ا1رقد امغت قتتة تعتتؿ ال اتت  ،ت ارلة لجتت  اي تاترات ال رعتة

 لمت تتس ككؿ، رتعتار هذا ال تـ ت ارلةا
بطارية اختبارات ستانفورد بينيو لذكاء الأطفال والمراىقين الإصدار  ا  

النس ة الإلكتررنتة )ت ترد رار النتؿ  – النسخة المعدلة –الخامس
 (ا3122رت تد طك رعاد الترجرد عاد الستت ، 

الكمتة  الع متة ال درا هذا عمى ت دتد تركز اطترتة اي تاترات ت ننة
 النتؿ رار ت ترد ت نتف كؿ تف:التعرتة ر تلالتعرفتةا رقتـ ا رال درات )الذكت (
لنس ة  التصرتة الاتمةفي  (3122) الستت  عاد الترجرد رعاد طك رت تد
 فتتت ت     عتت   81 ر تى فتسنت اتف تت رعتترهـ تترار  لتف (،3114) ررتد ت تتس

 اعضهت ت  تتجت  فرعتة ا تاترات( 21) تف يالكم الت تتس فرؽا رتتضتف
 نساة ت تتس الت تصرا، الاطترتة ذكت  نساة ت تتس :هي ر ر ؛ ت تتتس لتكرف
 ذكت  نساة الم ظتة، الذكت  نساة ت تتس ،(ؿ غ ذ ف)  الم ظتة غتر الذكت 

 ي        اطرت ت   الت تم ة ال رعتة  تاتراتلال ال اتت  ستة تـ رل د الكميا الت تتس
 ررشترت كررناتخ، ل تر اتعتدلة الت سراة النص تة رالتجزمة التطاتؽ  اتت إعتدا

 عمى ال اتت تعتتلات ترار ت  تع ترت   ا اتت تتسـ الت تتس رف إلى النتتمو
 رتت ،9:ا1 إلى 98ا1 تف رالعراتؿ الذكت  رنسة الت تتس ا تاترات كؿ

 يالعتر  التتتتز صدؽ هي: اطرت تتف  ستاك تـ ف د الت تتس؛ لصدؽ اتلنساة
 نسة ارتاتط تعتتؿ ر ستة ،12ا1 تستر  عند دالة جتتعهت ال ررؽ ركتنت

 يره 87ا1ر 85ا1 اتف رترار ت الرااعة لمصررا الكمتة اتلدرجة الت تتس ذكت 
 الت تتس صدؽ تستر  ارت تع إلى رتشتر عتـ ارجك ت ارلة صدؽ تعتتلات

 ا(72-22 ،3122 رل ررف، النتؿرار )
 الدراسة لبيانات الإحصائية التحميلات خطة

     هػػػػػذا        لطاتعػػػػػة         التلامتػػػػػة         الإ صػػػػػتمي         الت متػػػػػؿ        رسػػػػػتلتة    تػػػػػف     عػػػػػدد        اسػػػػػت دـ
       زتػػػػػة          اتسػػػػػت داـ          الدراسػػػػػة،       رهػػػػػداؼ      تنهػػػػػت         است مصػػػػػت      التػػػػػي         رالعتنػػػػػة          الاتتنػػػػػتت
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         ااسػػتلتة     هػػذا       رتشػػتؿ  ا   36         ( الإصػػدار SPSS )           ايجتتتعتػػة        لمعمػػرـ          الإ صػػتمتة
            راين رافػػػتت           التترسػػػطتت       سػػػتة    فػػػي       تت مػػػة          الرصػػػ تة،          الإ صػػػت ات   :   تمػػػي    تػػػت

          رسػػاترتتف،          لاترسػػرف        الاسػػتط       ال طػػي         ايرتاػػتط                     رالتكػػرارات، رتعػػتتلات           التعتترتػػة
  ،                          ال ػػػػررؽ اتلت ترنػػػػتت الاعدتػػػػة                         ا تاػػػػتر شػػػػت تك لإظهػػػػتر ديلػػػػة    ، ر              ت متػػػػؿ التاػػػػتتف  ر 
                  التتعػدد لكػؿ تتغتػر    ي            اين ػدار ال طػ                                 تعتديت  ط اين دار اتسػت داـ نتػرذ    ر 

             ػػػػر لػػػػد  عتنػػػػة                                                 تتغتػػػػرات الدراسػػػػة رنسػػػػاة إسػػػػهتتك فػػػػي ت سػػػػتر التتغتػػػػر ار    تػػػػف
  .                                  تعتتؿ ايرتاتط ال طى الاستط لاترسرف   ، و       الدراسة
         وتحميميا         الدراسة       نتائج     عرض

  :  ول   الأ         البحثل      الفرض 
          رتتاتدلػػة         تتاتتنػػة          ارتاتطتػػة       علاقػػتت      ترجػػد          عمػػى رنػػك: "    ول         الفػػرض الأ    نػػص 

        ااط تؿ     اتف       الذات        رتنظتـ       لغرتة       الن س         رالتلاتل        لمذكت           التعرفتة          التكرنتت     اتف
                     رلمت  ػػؽ تػػف صػػ ة ال ػػرض   ا         الجنسػػتف"    تػػف         الصػػدتتة        الػػدتتغ       إصػػتاة     ذري    تػػف

               الاسػػػتط لاترسػػػرف    ي                                               اارؿ قتتػػػت الات  ػػػة ا سػػػتة قتتػػػة تعتتػػػؿ ايرتاػػػتط ال طػػػ
        )الػػػػذكت            التعرفتػػػػة         ال ػػػػدرات            رتاتطتػػػػة اػػػػتف                           اهػػػػدؼ ف ػػػػص تصػػػػ رفة العلاقػػػػتت اي

       علاقػتهـ    فػي                                     التلاتل المغرتة )عمى ا تاػتر التنػري(                          الم ظي رغتر الم ظي( راتف
       ت لنػػرع                                                  عمػػى عتنػػة ااط ػػتؿ تػػف ذري إصػػتاة الػػدتتغ الصػػدتتة رف  ػػ              اتنظػػتـ الػػذات

   ا  ا                           تشكلات التعمـ كؿ عتنة عمى  د
            الػػػنفس لغويػػػة         والملامػػػ                       بػػػين القػػػدرات المعرفيػػػة            الارتباطيػػػة         المصػػػفوفة   ً  لًا:   أو 

                                          الأطفػػال النػػاجين مػػن الإصػػابة الدماغيػػة الصػػدمية                       وتنظػػيم الػػذات لػػدى عينػػة 
  .             مشكلات القراءة          اللاحؽ بيا 
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 الذات لدى عينة مشكلات تعمم القراءة لغوية وتنظيم بين المكونات المعرفية والقدرات النفس الارتباطية( المصفوفة 7) جدول
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 1 الدرجة الكلية للذكاء
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01510** 
01397* 01187 - 01007 01135 - 01004 01082 01057 - 01034 - 01181 01004 - 01051 - 01037 01054 01010 01189 

 01243 01010 - 01158 - 01007 - 01175 01140 01078 01037 01090 01163 01036 - 01213 01237 01004- **01731 1  الذكاء العملي

 01082 01236 01030 01337 01333 01344 01319 01172 01306 01300 01234 01372 *01441 01271 1   الذكاء اللفظي

 01004 - **01820 **01721 **01530 *01399 *01428 *01389 **01504 **01792 01337 **01793 **01632 **01626 1    الاستقبال السمعي

 01062 - **01741 *01443 **01733 **01792 **01772 **01795 **01712 **01762 **01686 ** 01503 **01900 1     الاستقبال البصري

 01150 - **01686 *01437 **01677 **01760 **01700 **01716 **01692 **01735 ** 01598 *01400 1      التداعي السمعي

 01107 - **01734 **01639 *01437 01329 01229 01349 01262 **01808 01135 1       التداعي البصري

 01019 - **01522 01357 **01660 **01647 **010837 **01726 **01776 **01536 1        التعبير اللغوي

 01172 - **01857 **01634 **01639 **01600 **01553 **01628 **01592 1         التعبير اليدوي

 01085 **01702 **01649 **01689 ** 01721 **01762 **01698 1          الإغلاق اللفظي

 01034 - ** 01575 01304 **01685 **01830 **01884 1           الإغلاق البصري

الذاكرة البصرية 

 المتتالية
           1 01773** 01682** 01377 01565** 01126 

الذاكرة السمعية 

 المتتالية
            1 01790** 01343 01646** 01087 

 01026- **01699 **01577 1              الإغلاق السمعي

 01011 **01789 1               مزج الاصوات

الدرجة الكلية القدرات 

 النفس لغوية
               1 01128- 

 1                 تنظيم الذات
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                            لدى عينة مشكلات تعمم القراءة           الارتباطية  ً                     أولًا: عرض نتائج العلاقات 
                                                             تاػػتف تػػف الجػػدرؿ السػػتاؽ رجػػرد علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة رسػػتلاة اعضػػهت 

           ايرتاتطتػػة                  عػػرض نتػػتمو العلاقػػتت    ي        رفتتػػت تمػػ         إ صػػتمت ت                     داؿ راعضػػهت غتػػر داؿ
  : ي             الدالة كتت تم

                                                                ترجػػػد علاقػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػة اػػػتف الدرجػػػة الكمتػػػة لمػػػذكت  ركػػػؿ تػػػف  -
   (،      112ا1 )                عنػػد تسػػتر  ديلػػة         إ صػػتمت ت                     ركتنػػت النتػػتمو دالػػة        العتمػػي       الػػذكت  

                        رلكف كتنت النتػتمو دالػة         الم ظي،                                          اتنتت ارتاطت الدرجة الكمتة لمذكت  اتلذكت  
   (ا    1016 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت 

        الم ظػي          ، رالػذكت        العتمي                                               كتت تاتف رجرد علاقة ارتاتطتة ترجاة ردالة الذكت   -
   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                    كتنت النتتمو دالة

    اػػتف          إ صػػتمت ت                                                     كتػػت كشػػ ت النتػػتمو عػػف رجػػرد علاقػػة ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة -
          عند تسػتر           إ صتمت ت                      ي كتنت النتتمو دالة                رايست اتؿ الاصر    ،      الم ظي       الذكت  
   (ا    1016      ديلة )

    اػتف          إ صػتمت ت                                                  س رت النتتمو عف رجػرد علاقػتت ارتاتطتػة ترجاػة ردالػة ر    كتت  -
   ،      السػػػػتعي   ي                        ايسػػػػت اتؿ الاصػػػػري، رالتػػػػداع   :      ركػػػػؿ تػػػػف   ،               ايسػػػػت اتؿ السػػػػتعي

         السػػتعي،       رالإغػػلاؽ          الم ظػػي،      الإغػػلاؽ                                    رالتػػداعي الاصػػري، رالتعاتػػر التػػدري،
                    ركتنػػت النتػػتمو دالػػة   ،                                  رالدرجػػة الكمتػة لم ػػدرات الػػن س لغرتػة        يصػػرات،      رتػز  ا

           ايرتاتطتػػػة                      (ا اتنتػػػت كتنػػػت العلاقػػػتت      10112 )                عنػػػد تسػػػتر  ديلػػػة         إ صػػػتمت ت 
        الاصػػػري،       الإغػػػلاؽ    :        ( لكػػػؿ تػػػف    1016 )                عنػػػد تسػػػتر  ديلػػػة         إ صػػػتمت ت       دالػػػة

                            رالذاكرا الستعتة التتتتلتةا                             رالذاكرا الاصرتة التتتتلتة،

    ركػؿ                      اػتف ايسػت اتؿ الاصػري         إ صػتمت ت                             علاقتت ارتاتطتة ترجاػة ردالػة     ترجد  -
                                           رالتػػػػػداعي الاصػػػػػري، رالتعاتػػػػػر المغػػػػػري، رالتعاتػػػػػر    ،      السػػػػػتعي           : التػػػػػداعي  تػػػػػف

                                    الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة،        رالإغػػلاؽ          الم ظػػي،       رالإغػػلاؽ          التػػدري،
              لم درات الن س                        الستعي، رالدرجة الكمتة        رالإغلاؽ                              رالذاكرا الستعتة التتتتلتة،

      اتنتػػػت    (ا      10112 )                عنػػػد تسػػػتر  ديلػػػة         إ صػػػتمت ت                     ركتنػػػت النتػػػتمو دالػػػة   ،     لغرتػػػة
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     اتػػز     (    1016 )                عنػػد تسػػتر  ديلػػة         إ صػػتمت ت       دالػػة           ايرتاتطتػػة             كتنػت العلاقػػتت 
      صراتا  اا

        السػػتعي         التػػداعي    اػػتف          إ صػػتمت ت                                       كتػت رجػػدنت علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػة   -
       رالإغػػلاؽ              غػػلاؽ الم ظػػي،   رالإ                  رالتعاتػػر التػػدري،                 التعاتػػر المغػػري،  :       ركػػؿ تػػف

       رالإغػػلاؽ                              رالػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،                                     الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة،
         إ صػتمت ت                     ركتنت النتػتمو دالػة   ،                                          الستعي، رالدرجة الكمتة لم درات الن س لغرتة

      دالػػػػػػة           ايرتاتطتػػػػػة                   اتنتػػػػػت كتنػػػػػت العلاقػػػػػػتت    (ا      10112 )                عنػػػػػد تسػػػػػتر  ديلػػػػػػة
    تػػػز                           لكػػػؿ تػػػف التػػػداعي الاصػػػري، ر    (    1016 )                عنػػػد تسػػػتر  ديلػػػة  ت         إ صػػػتمت  

      صراتا  اا

         التػػػػداعي      ت اػػػػتف                                                  كتػػػػت تاػػػػتف رجػػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػة إ صػػػػتمت   -
                             صرات، رالدرجػة الكمتػة لم ػدرات        رتز  اا                 التعاتر التدري،  :              الاصر  ركؿ تف

   (ا      10112 )                عنػػد تسػػتر  ديلػػة         إ صػػتمت ت                     ركتنػػت النتػػتمو دالػػة   ،           الػػن س لغرتػػة
    تػ    (    1016 )                عند تستر  ديلػة         إ صتمت ت       دالة           ايرتاتطتة                  اتنتت كتنت العلاقة 

  ا      الستعي      الإغلاؽ 

        المغػري            اػتف التعاتػر          إ صػتمت ت                                           كتت تاتف رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة -
                     غػػلاؽ الاصػػري، رالػػذاكرا                غػػلاؽ الم ظػػي، رالإ                   التعاتػػر التػػدري، رالإ  :       ركػػؿ تػػف

                السػػتعي، رالدرجػػة        رالإغػػلاؽ                              رالػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،                   الاصػػرتة التتتتلتػػة، 
                عنػد تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                   ال درات الن س لغرتة        الكمتة

   (ا     10112 )

        التػدري            اػتف التعاتػر          إ صػتمت ت                                           كتت تاتف رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة -
                    الاصػرتة التتتتلتػة،         رالػذاكرا              غلاؽ الاصػري،   رالإ         الم ظي،      الإغلاؽ    :      ركؿ تف

                     رتػػػز  ااصػػػرات، رالدرجػػػة          السػػػتعي،       رالإغػػػلاؽ                              رالػػػذاكرا السػػػتعتة التتتتلتػػػة،
                عنػد تسػتر  ديلػة         إ صػتمت ت                     ركتنػت النتػتمو دالػة                     ال درات الن س لغرتة        الكمتة

   (ا     10112 )

      الإغػػػػلاؽ      اػػػتف         إ صػػػتمت ت                                           كتػػػت تاػػػتف رجػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػػة -
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         رالػػذاكرا                              رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة،         الاصػػري،    غػػلاؽ   الإ  :       ركػػؿ تػػف        الم ظػػي
                             رتػػػػز  ااصػػػػرات، رالدرجػػػػة الكمتػػػػة         السػػػػتعي،       رالإغػػػػلاؽ                     السػػػػتعتة التتتتلتػػػػة،

                عنػػػػد تسػػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػػتمت ت                     ركتنػػػػت النتػػػػتمو دالػػػػة   ،                   ال ػػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػػة
   (ا     10112 )

                                                          كتػػػػت كشػػػػ ت نتػػػػػتمو الجػػػػدرؿ عػػػػػف رجػػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػػة -
         رالذاكرا                             الذاكرا الاصرتة التتتتلتة،  :       ركؿ تف   ي      الاصر       الإغلاؽ      اتف         إ صتمت ت 

                     ال ػدرات الػن س لغرتػػة                        السػتعي، رالدرجػة الكمتػة       رالإغػلاؽ                     السػتعتة التتتتلتػة،
              كتػت تاػتف رجػرد     (ا     10112 )                عنػد تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة

              التتتتلتػة ركػؿ                      اػتف الػذاكرا الاصػرتة         إ صػتمت ت                             علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة
       م ػػدرات  ل                        السػػتعي، رالدرجػػة الكمتػػة       رالإغػػلاؽ                             الػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،  :   تػػف

   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،           الن س لغرتة

        الستعتة              اتف الذاكرا         إ صتمت ت                                           كتت تاتف رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة -
   ،                   ال ػدرات الػن س لغرتػة                        السػتعي، رالدرجػة الكمتػة      الإغلاؽ    :                التتتتلتة ركؿ تف

   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة

      الإغػػػػلاؽ      اػػػتف         إ صػػػتمت ت                                           كتػػػت تاػػػتف رجػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػػة -
   ،                                                             السػػتعي، ركػػؿ تػػف تػػز  ااصػػرات، رالدرجػػة الكمتػػة لم ػػدرات الػػن س لغرتػػة

              كتػت تاػتف رجػرد     (ا     10112 )               نػد تسػتر  ديلػة ع         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة
                               اػػتف تػػز  ااصػػرات، رالدرجػػة الكمتػػة          إ صػػتمت ت                            علاقػػة ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة

                عنػػػػد تسػػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػػتمت ت                     ركتنػػػػت النتػػػػتمو دالػػػػة   ،                   لم ػػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػػة
   (ا     10112 )

بين المكونات المعرفية والقدرات النفس  الارتباطيةالمصفوفة      ً  ثاني ا:
الأطفال الناجين من الإصابة الدماغية الصدمية  لغوية وتنظيم الذات لدى

 .الحساب مشكلات تعمماللاحؽ بيا 
                                 رجػػرد علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة رسػػتلاة   (  9     رقػػـ )       اللا ػػؽ          تػػف الجػػدرؿ        تتاػػتف

                  عػػػرض نتػػػتمو العلاقػػػتت    ي        رفتتػػػت تمػػػ   ، ت                                 اعضػػػهت داؿ راعضػػػهت غتػػػر داؿ إ صػػػتمت  
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  : ي             الدالة كتت تم           ايرتاتطتة
   :                                                               ترجػػد علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة اػػتف الدرجػػة الكمتػػة لمػػذكت  ركػػؿ تػػف -

                عنػػػد تسػػػتر  ديلػػػة         إ صػػػتمت ت                     ركتنػػػت النتػػػتمو دالػػػة          رالم ظػػػي،        العتمػػػي       الػػػذكت  
    (ا      112ا1 )

        الم ظػي          ، رالػذكت        العتمي                                               كتت تاتف رجرد علاقة ارتاتطتة ترجاة ردالة الذكت   -
   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                    كتنت النتتمو دالة

    اػتف          إ صػتمت ت                                                  س رت النتتمو عف رجػرد علاقػتت ارتاتطتػة ترجاػة ردالػة ر    كتت  -
        السػػػػػتعي          رالتػػػػػداعي                  ايسػػػػػت اتؿ الاصػػػػػري،  :                       ايسػػػػػت اتؿ السػػػػػتعي ركػػػػػؿ تػػػػػف

            غػػػلاؽ الم ظػػػي،    رالإ                                  التعاتػػػر المغػػػري، رالتعاتػػػر التػػػدري،         رالاصػػػري          التػػػداعي،
                                                         رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة، رالػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،             غػػلاؽ الاصػػري، لإ  را

                                                                     رتػز  ايصػػرات، رالدرجػػة الكمتػة لم ػػدرات الػػن س لغرتػة( ركتنػػت النتػػتمو دالػػة
             السػػتعي فكتنػػت       الإغػػلاؽ           فتتػػت عػػدا   (ا      10112 )                عنػػد تسػػتر  ديلػػة         إ صػػتمت ت 

   (ا    1016 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت               النتتمو دالة

    ركػؿ                      اػتف ايسػت اتؿ الاصػري         إ صػتمت ت                             علاقتت ارتاتطتة ترجاػة ردالػة      ترجد -
                                             ، رالتػػػػػداعي الاصػػػػػري، رالتعاتػػػػػر المغػػػػػري، رالتعاتػػػػػر       السػػػػػتعي           : التػػػػػداعي  تػػػػػف

                                        غػػلاؽ الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة،                غػػلاؽ الم ظػػي، رالإ           التػػدري، رالإ
        رالدرجػػػة                      السػػػتعي، رتػػػز  ايصػػػرات،        رالإغػػػلاؽ                              رالػػػذاكرا السػػػتعتة التتتتلتػػػة،
                عند تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                          الكمتة لم درات الن س لغرتة

    (ا      10112 )

         التػػػداعي    اػػػتف          إ صػػػتمت ت                               د علاقػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػة  ر            كتػػػت تاػػػتف رجػػػ   -
                                                  التػػػداعي الاصػػػري، رالتعاتػػػر المغػػػري، رالتعاتػػػر التػػػدري،   :       ركػػػؿ تػػػف        السػػػتعي

                                    الػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة، رالػػذاكرا               غػػلاؽ الاصػػري، ر                غػػلاؽ الم ظػػي، رالإ   رالإ
                                    السػػػػتعي، رتػػػػز  ايصػػػػرات، رالدرجػػػػة الكمتػػػػة        رالإغػػػػلاؽ                     السػػػػتعتة التتتتلتػػػػة،

                عنػػػد تسػػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػػتمت ت                     ركتنػػػػت النتػػػػتمو دالػػػة   ،                   لم ػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػة
    (ا      10112 )
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         التػػػػداعي    اػػػػتف          إ صػػػػتمت ت                                           كتػػػػت تاػػػػتف ترجػػػػد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػة -
        الم ظػػػي،        رالإغػػػلاؽ                                   التعاتػػػر المغػػػري، رالتعاتػػػر التػػػدري،  :              الاصػػػر  ركػػػؿ تػػػف

                                                                     غػػلاؽ الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة، رالػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،   رالإ
   ،                                                       السػػتعي، رتػز  ايصػػرات، رالدرجػة الكمتػػة لم ػدرات الػػن س لغرتػػة       رالإغػلاؽ 

    (ا      10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة

        المغػري            اػتف التعاتػر          إ صػتمت ت                                  رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة  ف          كتت تات   -
                     غػػلاؽ الاصػػري، رالػػذاكرا            الم ظػػي، رالإ       رالإغػػلاؽ                  التعاتػػر التػػدري،  :       ركػػؿ تػػف

   ،                                        صػػرات، رالدرجػػة الكمتػػة لم ػػدرات الػػن س لغرتػػة                          الاصػػرتة التتتتلتػػة، رتػػز  اا
            رتػػػػت الػػػػذاكرا     (،     10112 )                عنػػػد تسػػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػػتمت ت                     ركتنػػػت النتػػػػتمو دالػػػػة

   (ا    1016 )            تستر  ديلة          دالة عند           ايرتاتطتة                               الستعتة التتتتلتة فكتنت العلاقة 

        التػدري            اػتف التعاتػر          إ صػتمت ت                                           كتت تاتف رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة -
                                    الاصػري، رالػذاكرا الاصػرتة التتتتلتػة،        رالإغلاؽ          الم ظي،      الإغلاؽ    :      ركؿ تف

                             السػػػتعي، رتػػػز  ااصػػػرات، رالدرجػػػة     غػػػلاؽ    رالإ                             رالػػػذاكرا السػػػتعتة التتتتلتػػػة،
                عنػد تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                          الكمتة لم درات الن س لغرتة

   (ا     10112 )

      الإغػػػػلاؽ      اػػػتف         إ صػػػتمت ت                                           كتػػػت تاػػػتف رجػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػػة -
                                             الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة، رالػػذاكرا       الإغػػلاؽ    :      ركػػؿ تػػف        الم ظػػي

                                    السػػػػتعي، رتػػػػز  ااصػػػػرات، رالدرجػػػػة الكمتػػػػة        رالإغػػػػلاؽ             التتتتلتػػػػة،         السػػػػتعتة
                عنػػػػد تسػػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػػتمت ت                     ركتنػػػػت النتػػػػتمو دالػػػػة   ،                   لم ػػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػػة

   (ا     10112 )

                                    عػػػػػف رجػػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػػة                   كشػػػػ ت نتػػػػػتمو الجػػػػدرؿ     كتػػػػت -
        الذاكرا                              الذاكرا الاصرتة التتتتلتة، ر   :              الاصر  ركؿ تف      الإغلاؽ      اتف         إ صتمت ت 

                                    السػػػػتعي، رتػػػػز  ااصػػػػرات، رالدرجػػػػة الكمتػػػػة        رالإغػػػػلاؽ                     السػػػػتعتة التتتتلتػػػػة،
                عنػػػػد تسػػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػػتمت ت                     ركتنػػػػت النتػػػػتمو دالػػػػة   ،                   لم ػػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػػة

   (ا     10112 )
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                                                          كتػػػػت كشػػػػ ت نتػػػػػتمو الجػػػػدرؿ عػػػػػف رجػػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػػة -
                          ذاكرا السػتعتة التتتتلتػة،  الػ  :                                     اتف الذاكرا الاصرتة التتتتلتػة ركػؿ تػف         إ صتمت ت 

   ،                                                       السػػتعي، رتػز  ااصػػرات، رالدرجػة الكمتػػة لم ػدرات الػػن س لغرتػػة       رالإغػلاؽ 
   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة

            اػػتف الػػذاكرا          إ صػػتمت ت                                              كتػػت تاػػتف عػػف رجػػرد علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة -
                     رتػػز  ااصػػرات، رالدرجػػة         السػػتعي،       الإغػػلاؽ    :                        السػػتعتة التتتتلتػػة ركػػؿ تػػف
                عنػد تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                          الكمتة لم درات الن س لغرتة

   (ا     10112 )

      الإغػلاؽ      اػتف         إ صػتمت ت                                              كتت تاػتف عػف رجػرد علاقػتت ارتاتطتػة ترجاػة ردالػة -
   ،                                              تػػز  ااصػػرات، رالدرجػػة الكمتػػة لم ػػدرات الػػن س لغرتػػة   :             السػػتعي ركػػؿ تػػف
   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة       صتمت ت   إ                     ركتنت النتتمو دالة

        اػػػتف تػػػز           إ صػػػتمت ت                                              كتػػػت تاػػػتف عػػػف رجػػػرد علاقػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػة -
         إ صػتمت ت                     ركتنت النتتمو دالػة                                            ااصرات، رالدرجة الكمتة لم درات الن س لغرتة

   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة
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 (29)ن= الحساب لدى مشكلات تعمم وتنظيم الذات المغويةبين المكونات المعرفية والقدرات  الارتباطية( المصفوفة 8) جدول

 المتغيرات

كاء
جة الكلية للذ

 الدر

كاء العملي
 الذ

ظي
كاء اللف

 الذ

سمعي
ستقبال ال

لا
 ا

ي
صر

ستقبال الب
لا
 ا

سمعي
 التداعي ال

ي
صر

 التداعي الب

ي
 التعبير اللغو

ي
 التعبير اليدو

ظي
لاق اللف

لاغ
 ا

ي
صر

لاق الب
لاغ

 ا

صرية المتتالية
كرة الب

 الذا

سمعية المتتالية
كرة ال

 الذا

سمعي
لاق ال

لإغ
 ا

ت
صوا

لا
 مزج ا

ت 
جة الكلية القدرا

الدر
س لغوية

 النف

ت
ظيم الذا

 تن

الدرجة 
الكلية 
 للذكاء

1 01740 01709** 
. 

01152 
01135 01154 - 01079  - 01206  - 01072  01027 01007 01076 01072 01237 01045 01090 01009 

الذكاء 
 العملي

 1 01760** 01177 01224 01163 01016 - 01111 - 01016 01119 01009 01062 - 01082 01262 01090 01165 01090 

الذكاء 
 اللفظي

  1 -01008 01122 01119 - 01120 - 01267 - 01007 - 01011 - 01003 01076 - 01144 01152 - 01008 01034 01012 

الاستقبال 
 السمعي

   1 01804** 01834** 01793** 01727** 01532** 01539** 01727** 01824** 01497** 01442* 01488** 01784** - 01113 

الاستقبال 
 البصري

    1 01739** 01818** 01735** 01600** 01573** 01661** 01805** 01424** 01456** 01563** 01783** - 01130 

التداعي 
 السمعي

     1 01774** 01598** 01732** 01674** 01846** 01840** 01646** 01659** 01676** 01876** - 01019 

التداعي 
 البصري

      1 01816** 01684** 01727** 01737** 01847** 01677** 01601** 01746** 01893** - 01262 

التعبير 
 اللغوي

       1 01651** 01524** 01619** 01801** 01454* 01341 01562** 01759** - 01294 

التعبير 
 اليدوي

        1 01769** 01727** 01705** 01677** 01637** 01730** 01815** 01045 

الاغلاق 
 اللفظي

         1 01753** 01683** 01811** 01768** 01876** 01857** 01062 

الاغلاق 
 البصري

          1 01860** 01748 ** 01730** 01750** 01876** 010850 

الذاكرة 
البصرية 
 المتتالية

           1 01664 ** 01558 ** 01715** 01897 ** 01198 

الذاكرة 
السمعية 
 المتتالية

            1 01785 ** 01831** 01800 ** - 01030 

الإغلاق 
 السمعي

             1 01826 ** 01800** 01162 

مزج 
 الاصوات

              1 01881** - 01045 

الدرجة 
الكلية 
القدرات 
النفس 
 لغوية

               1 01088- 

تنظيم 
 الذات

                1 
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بين المكونات المعرفية والقدرات النفس لغوية  الارتباطيةالمصفوفة      ً  ثالث ا:
الأطفال الناجين من الإصابة الدماغية الصدمية اللاحؽ وتنظيم الذات لدى 

 مشكلات تعمم فل الكتابةبيا 
                                 رجػػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػة ترجاػػػػة رسػػػػتلاة   (  :            التػػػػتلي رقػػػػـ )           اػػػػتف الجػػػػدرؿ  ت

                  عػػػرض نتػػػتمو العلاقػػػتت    ي        رفتتػػػت تمػػػ         إ صػػػتمت ت                           اعضػػػهت داؿ راعضػػػهت غتػػػر داؿ
  : ي             الدالة كتت تم           ايرتاتطتة

                                                                 ترجػػػد علاقػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػػة اػػػتف الدرجػػػة الكمتػػػة لمػػػذكت  رالػػػػذكت   -
         ا رتػت عػف  (     112ا1 )                عند تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة        العتمي

                عنػد تسػتر  ديلػة         إ صػتمت ت                     فكتنػت النتػتمو دالػة        الم ظػي                   جـ الديلة لمذكت  
   (ا    1016 )

        الم ظػي          ، رالػذكت        العتمي                                               كتت تاتف رجرد علاقة ارتاتطتة ترجاة ردالة الذكت   -
   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                    كتنت النتتمو دالة

        العتمػػي                                                          كتػػت رسػػ رت النتػػتمو عػػف رجػػرد علاقػػتت ارتاتطتػػة سػػتلاة اػػتف الػػذكت   -
     تة،                        رالذاكرا الاصرتة التتتتل         الاصري،       رالإغلاؽ                          ركؿ تف ايست اتؿ الستعي،

    عنػػػد          إ صػػػتمت ت                     ركتنػػػت النتػػػتمو دالػػػة   ،                                  رالدرجػػػة الكمتػػػة لم ػػػدرات الػػػن س لغرتػػػة
   (ا    1016 )            تستر  ديلة

           ، رالػػػػذاكرا       الم ظػػػػي                                              كتػػػػت تاػػػػتف رجػػػػرد علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػة سػػػػتلاة اػػػػتف الػػػػذكت     -
   (ا    1016 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                                       الستعتة التتتتلتة ركتنت النتتمو دالة

    اػتف          إ صػتمت ت                            لاقػتت ارتاتطتػة ترجاػة ردالػة                           كتت رس رت النتتمو عف رجػرد ع -
  ،       السػػػػػتعي          رالتػػػػػداعي                 ايسػػػػػت اتؿ الاصػػػػػري،   :                       ايسػػػػػت اتؿ السػػػػػتعي ركػػػػػؿ تػػػػػف

        الم ظػػػي،        رالإغػػػلاؽ                                   التعاتػػػر المغػػػري، رالتعاتػػػر التػػػدري،    ، ر                رالتػػػداعي الاصػػػري
                             رالدرجػػة الكمتػػة ال ػػدرات الػػن س                                           رالػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة، رتػػز  ايصػرات،

            (ا فتتػت عػدا      10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت            تتمو دالة         ركتنت الن   ،     لغرتة
         إ صػػتمت ت                            السػػتعي فكتنػػت النتػػتمو دالػػة       رالإغػػلاؽ                             الػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،

    ( ا    1016 )                عند تستر  ديلة
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                        اػتف ايسػت اتؿ الاصػري ركػؿ          إ صػتمت ت                                  ترجد علاقتت ارتاتطتة ترجاػة ردالػة -
                          رالتعاتػػػػػر المغػػػػػري، رالتعاتػػػػػر                    ، رالتػػػػػداعي الاصػػػػػري،       السػػػػػتعي           : التػػػػػداعي  تػػػػػف

                                    الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة،        رالإغػػلاؽ          الم ظػػي،       رالإغػػلاؽ          التػػدري،
                             السػػػتعي، رتػػػز  ايصػػػرات، رالدرجػػػة        رالإغػػػلاؽ                              رالػػػذاكرا السػػػتعتة التتتتلتػػػة،
                عند تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                          الكمتة لم درات الن س لغرتة

    (ا      10112 )

    ركػػؿ         السػػتعي         التػػداعي    اػػتف          إ صػػتمت ت                         ت ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة         ترجػػد علاقػػت
       رالإغػػػػػلاؽ                   رالتعاتػػػػػر التػػػػػدري،                  رالتعاتػػػػػر المغػػػػػري،                 التػػػػػداعي الاصػػػػػري،  :   تػػػػػف

                 رالػػذاكرا السػػتعتة                                      الاصػػري، رالػػذاكرا الاصػػرتة التتتتلتػػة،       رالإغػػلاؽ          الم ظػػي،
         صػتمت ت  إ                    ركتنت النتتمو دالػة   ،                                             التتتتلتة، رالدرجة الكمتة لم درات الن س لغرتة

                                      رتت عف العلاقة ايرتاتطتة للإغلاؽ الستعي،     (ا     10112 )                عند تستر  ديلة
   (ا    1016 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                          صرات فكتنت النتتمو دالة       رتز  اا

         التػػػػداعي    اػػػػتف          إ صػػػػتمت ت                             علاقػػػػتت ارتاتطتػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػة      رجػػػػرد         كتػػػػت تاػػػػتف  -
        الم ظػػػي،        رالإغػػػلاؽ                                   التعاتػػػر المغػػػري، رالتعاتػػػر التػػػدري،  :              الاصػػػر  ركػػػؿ تػػػف

                             السػػػتعي، رتػػز  ايصػػػرات، رالدرجػػػة        رالإغػػػلاؽ                              رالػػذاكرا الاصػػػرتة التتتتلتػػة،
                عند تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                          الكمتة لم درات الن س لغرتة

                         الاصػري، رالػذاكرا السػتعتة        للإغػلاؽ                           (ا رتت عف العلاقة ايرتاتطتػة      10112 )
   (ا    1016 )                عند تستر  ديلة         صتمت ت  إ                              التتتتلتة فكتنت النتتمو دالة

        المغػري            اػتف التعاتػر          إ صتمت ت                                           كتت تاتف رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة -
         رالػػذاكرا          الاصػػري،       رالإغػػلاؽ          الم ظػػي،       رالإغػػلاؽ                  التعاتػػر التػػدري،  :       ركػػؿ تػػف

                                                الستعتة التتتتلتة، رالدرجػة الكمتػة لم ػدرات الػن س          الذاكرا     ة، ر                 الاصرتة التتتتلت
     رتػػػػت    (،     10112 )                عنػػػد تسػػػتر  ديلػػػة         إ صػػػتمت ت                   تنػػػت النتػػػتمو دالػػػة  رك  ،      لغرتػػػة

         دالػػػة عنػػػد            ايرتاتطتػػػة                                 السػػػتعي، رتػػػز  ايصػػػرات فكتنػػػت العلاقػػػة       الإغػػػلاؽ 
   (ا    1016 )            تستر  ديلة

        التػدري            اػتف التعاتػر          إ صػتمت ت                                           كتت تاتف رجرد علاقتت ارتاتطتة ترجاة ردالة -
                             رالػذاكرا الاصػرتة التتتتلتػة،         الاصػري،       رالإغلاؽ          الم ظي،      الإغلاؽ    :      ركؿ تف
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                     رتػػػز  ااصػػػرات، رالدرجػػػة          السػػػتعي،       رالإغػػػلاؽ                              رالػػػذاكرا السػػػتعتة التتتتلتػػػة،
                عند تسػتر  ديلػة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،                          الكمتة لم درات الن س لغرتة

   (ا     10112 )

      الإغػػػػلاؽ      اػػػتف         إ صػػػتمت ت                                           كتػػػت تاػػػتف رجػػػرد علاقػػػتت ارتاتطتػػػػة ترجاػػػة ردالػػػة -
                                 رالػػػذاكرا الاصػػػرتة التتتتلتػػػة، رتػػػز           الاصػػػري،      الإغػػػلاؽ    :      ركػػػؿ تػػػف        الم ظػػػي

                    ركتنػػػػػت النتػػػػػتمو دالػػػػػة  ،                                           ااصػػػػػرات، رالدرجػػػػػة الكمتػػػػػة لم ػػػػػدرات الػػػػػن س لغرتػػػػػة
                                        (ا اتنتت كتنت الذاكرا الستعتة التتتتلتة      10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت 

   (ا    1016 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت       دالة

      الإغػػػػلاؽ      اػػػتف         إ صػػػتمت ت            جاػػػة ردالػػػة                                كتػػػت تاػػػتف رجػػػرد علاقػػػتت ارتاتطتػػػػة تر  -
                                                       الػػػذاكرا الاصػػػرتة التتتتلتػػػة، رالػػػذاكرا السػػػتعتة التتتتلتػػػة،   :              الاصػػػر  ركػػػؿ تػػػف

    عنػػػد          إ صػػػتمت ت                     ركتنػػػت النتػػػتمو دالػػػة   ،                                  رالدرجػػػة الكمتػػػة لم ػػػدرات الػػػن س لغرتػػػة
    (ا      10112 )            تستر  ديلة

                                                          كتػػػػت كشػػػػ ت نتػػػػتمو الجػػػػػدرؿ عػػػػف رجػػػػرد علاقػػػػػتت ارتاتطتػػػػة ترجاػػػػة ردالػػػػػة -
                           تز  ااصرات، رالدرجػة الكمتػة   :                                 الذاكرا الاصرتة التتتتلتة ركؿ تف    ت ت      إ صتم

                عنػػػػد تسػػػتر  ديلػػػػة         إ صػػػتمت ت                     ركتنػػػػت النتػػػتمو دالػػػػة   ،                   لم ػػػدرات الػػػػن س لغرتػػػة
          عنػػػد تسػػػػتر           إ صػػػػتمت ت       دالػػػة           ايرتاتطتػػػػة                      (ا اتنتػػػت كتنػػػػت العلاقػػػتت      10112 )

        الستعيا       رالإغلاؽ                                      ( لكؿ تف الذاكرا الستعتة التتتتلتة،    1016 )      ديلة

            اػػتف الػػذاكرا          إ صػػتمت ت                                              كتػػت تاػػتف عػػف رجػػرد علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة -
                                     الستعي، رالدرجة الكمتة لم درات الن س       الإغلاؽ    :                        الستعتة التتتتلتة ركؿ تف

         كتت تاػتف     (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت                     ركتنت النتتمو دالة   ،     لغرتة
       السػػتعي       الإغػػلاؽ      اػػتف     مت ت     إ صػػت                                    عػػف رجػػرد علاقػػتت ارتاتطتػػة ترجاػػة ردالػػة

      ركتنػػػت    ،                                              تػػػز  ااصػػػرات، رالدرجػػػة الكمتػػػة لم ػػػدرات الػػػن س لغرتػػػة   :      ركػػػؿ تػػػف
     (ا     10112 )                عند تستر  ديلة         إ صتمت ت               النتتمو دالة

        اػػػتف تػػػز           إ صػػػتمت ت                                              كتػػػت تاػػػتف عػػػف رجػػػرد علاقػػػتت ارتاتطتػػػة ترجاػػػة ردالػػػة -
         إ صتمت ت         و دالة                                                       ااصرات، رالدرجة الكمتة لم درات الن س لغرتة ركتنت النتتم

   (ا     10112 )                عند تستر  ديلة
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 (29الذات لدى مشكلات تعمم الكتابة )ن= بين المكونات المعرفية والقدرات النفس وتنظيم الارتباطيةالمصفوفة  (9) جدول
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ت 
جة الكلية القدرا

الدر
س لغوية

 النف

ت
ظيم الذا

 تن

الدرجة الكلية 
 للذكاء

1 01448* 01469* - 01037 - 01249 - 01085  - 01062  - 01137  01002 - 01252  - 01322  - 01060  01041 01086 01114 - 01146  01238 

01356 - 01335 - *01406 **01826 1  الذكاء العملي  - 01290  - 01382  - 01235  - 01271  - 01392*  - 01446*  -01321 -  01100  -01119 - 01397*  - 01225  
01298 - 01278 - 01269 - 1   الذكاء اللفظي  - 01214  - 01218  - 01183  - 01262  - 01294  -01238 - 01401*  -01117 -01074 -01273 - 01265  

الاستقبال 
 السمعي

   1 01812** 01838**  01797**  01823**  01727**  01587**  01425*  01891**  01455*  01412*  01528**  01825**  01094 

الاستقبال 
 البصري

    1 01801**  01873**  01879**  01728**  01692**  01480**  01860**  01477**  01543**  01550**  01877**  - 01070  

**01805 *01459 *01422 **01527 **01802 **01596 **01655 **01719 **01741 **01785 1      التداعي السمعي  01093 
**01855 **01614 **01512 *01443 **01852 *01397 **01579 **01653 **01826 1       التداعي البصري  - 01043  
**01867 *01455 *01418 **01493 **01862 **01522 **01700 **01695 1        التعبير اللغوي  - 01151  
**01878 **01515 **01541 **01622 **01696 **01628 **01652 1         التعبير اليدوي  01055 
**01761 **01503 01325 *01464 **01658 **01572 1          الاغلاق اللفظي  - 01272  
**01652 01225 01328 **01514 **01478 1           الاغلاق البصري  - 01045  

الذاكرة البصرية 
 المتتالية

           1 01453* 01467* 01596** 01870**  01043 

الذاكرة السمعية 
 المتتالية

            1 01754** 01326 01593**  01248 

**01575 **01522 1              الإغلاق السمعي  01227 
**01621 1               مزج الاصوات  01037 

الدرجة الكلية 
القدرات النفس 

 لغوية
               1 01170 
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        الثانل:             الفرض البحثل 
        تكرنػتت    تػف      تكرف    كؿ    تف        التنا       تتكف "          عمى رنك:        الثانل      الفرض    نص 

     ذري        ااط ػػػتؿ     اػػػتف         المغرتػػػة         رالتلاتػػػل  (       الم ظػػػي      رغتػػػر        الم ظػػػي        الػػػذكت  )          التعرفتػػػة
     صػػػػ ة    تػػػػف         رلمت  ػػػػؽ  ا       الػػػػذات"       تنظػػػػتـ     عمػػػػى        اػػػػتادا           الصػػػػدتتة،        الػػػػدتتغ       إصػػػػتاة
        اين دار        نترذ           اتست داـ         اين دار     ط              ا ستة تعتديت       سن رـ        ال تني       ال رض
       ت سػػػتر    فػػػي        إسػػػهتتك       رنسػػػاة         الدراسػػػة         تتغتػػػرات    تػػػف       تتغتػػػر     لكػػػؿ         التتعػػػدد   ي    ال طػػػ

        الصػررا     عمػى        ال صػرؿ     إلى         اين دار       رتهدؼ   ا       الدراسة      عتنة     لد       اا ر         التتغتر
         اػتلتتغتر    (        التنا تػة )          التسػت مة                      التتغتػر رر التتغتػرات      تػراط     التػي         لمعلاقػة          الرتتضتة

     اسػػـ       عمتهػػت      اطمػػؽ        الصػػررا     هػػذا     عمػػى        ال صػػرؿ          رلػػر رتكػػف   ، (  اػػك         التتناػػض )         التػػتا
    اػك         التتناػض         التتغتػر       ا تتػة        التناػ    فػي          اين ػدار        تعتدلة         رتست دـ  ا        اين دار        تعتدلة

   (ا  51   ،    3125        تصط ى،        ال تت      عاد )          التنا تة           لمتتغترات       تعتنة      قتتة     عند
 ( نتائج الانحدار الخطل المتعدد لمتنبؤ من القدرات العقمية والملام 11)جدول 

(87بين الأطفال ذوي إصابة الدماغ الصدمية )ن= المغوية بتنظيم الذات  

المؤشرات الإحصائية 

المتغيرات المنبئة 

)القدرات العقلية 

 والملامح اللغوية(

المتنبأ بها )تنظيم 

 الذات(

 2ر ر

 معاملات الانحراف

 الدلالة قيمة ت
قيمة 

 ف
 الدلالة

 الثابت

 قيمة
معامل 

B 

 

الخطأ 

 المعياري

مشكلات 

القراءة 

 (29)ن=

القدرات 

 -العقلية

الملامح  

 اللغوية

تنظيم 

 الذات
01834 01321 - 01296 01097 

- 

01576 
01574 11850 01123 371541 

مشكلات 

 الحساب

 (29)ن=

القدرات 

 -العقلية

الملامح  

 اللغوية

تنظيم 

 الذات
01673 01021 - 01298 01479 11964 01068 01955 01528 631264 

مشكلات 

الكتابة 

 (29)ن=

القدرات 

 -العقلية

الملامح  

 اللغوية

تنظيم 

 الذات
01775 01069 01455 01277 01140 01891 11130 01423 111009 
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  : ل  يم                          تبين من الجدول السابؽ ما
            المغرتػة اػتف        التلاتػل        ركػؿ تػف   ،                            كؿ تكرف تف ال درات التعرفتػة      سهتـ إ    تد     - 1

                                  تف ذر  تشكلات تعمـ ال را ا، اتادا                                  ااط تؿ ذري إصتاة الدتتغ الصدتتة 
                                                 تاتف قػدرا كػؿ تػف ال ػدرات التعرفتػة رالتلاتػل المغرتػة     ف د    ،               عمى تنظتـ الذات

                         تنظػتـ الػػذات لػد  عتنػػة ذر     فػي       ت ػػدع   ي                               عمػى ت سػتر التغتػػرات رالتاػتتف الػذ
                              رعمػػى الػػرغـ تػػف ذلػػؾ كػػتف النتػػرذ     ، ( ;  43, 2 )                          تشػػكلات تعمػػـ ال ػػرا ا انسػػاة

                      "ؼ" ر قتـ ا تاتر "ت"ا                  رف ت ل تـ ا تاتر         إ صتمت ت          غتر داؿ          الت ستري

            المغرتػػة اػػتف         التلاتػػل                                    كػػؿ تكػػرف تػػف ال ػػدرات التعرفتػػة ركػػؿ تػػف      سػػهتـ إ    تػػد   - 2
  ،       ال سػػػػتة           تشػػػػكلات تعمػػػػـ    ي                                      ااط ػػػتؿ ذري إصػػػػتاة الػػػػدتتغ الصػػػػدتتة تػػػف ذر 

                                         تاػتف قػدرا كػػؿ تػف ال ػػدرات التعرفتػة رالتلاتػػل                            اػتادا  عمػى تنظػػتـ الػذات ف ػػد 
                     تنظتـ الذات لد  عتنة    في                                    ت ستر التغترات رالتاتتف الذ  ت دع             المغرتة عمى

          الت سػػػتري             ركػػػتف النتػػػرذ    (  ; 3, 2 )       انسػػػاة       ال سػػػتة            تشػػػكلات تعمػػػـ    ي   ذر    تػػػف 
                     "ؼ" رقتـ ا تاتر "ت"ا                  رف ت ل تـ ا تاتر         إ صتمت ت          غتر داؿ

            المغرتػػة اػػتف        التلاتػػل                                    كػػؿ تكػػرف تػػف ال ػػدرات التعرفتػػة ركػػؿ تػػف      سػػهتـ  إ    تػػد   - 3
        اػتادا    ة                                             إصتاة الدتتغ الصدتتة تف ذر  تشكلات تعمػـ الكتتاػ           ااط تؿ ذري 

                                                 تاػتف قػػدرا كػؿ تػف ال ػدرات التعرفتػة رالتلاتػل المغرتػػة                     عمػى تنظػتـ الػذات ف ػد 
                         تنظػتـ الػػذات لػد  عتنػػة ذر     فػي       ت ػػدع   ي                               عمػى ت سػتر التغتػػرات رالتاػتتف الػذ

         غتػػػر داؿ          الت سػػػتري             ركػػػتف النتػػػرذ     ، ( ; 7, : )                          تشػػػكلات تعمػػػـ الكتتاػػػة انسػػػاة
                     "ؼ" رقتـ ا تاتر "ت"ا               ت ل تـ ا تاتر     رف            إ صتمت ت 

                     الفرض البحثل الثالث:

     اػػػتف         إ صػػػتمتة      ديلػػػة     ذات      فػػػررؽ      ترجػػػد "          عمػػػى رنػػػك:        الثالػػػث      الفػػػرض    نػػػص 
         ال سػتة، )        التعمـ       تشكلات             الصدتتة رفؽ        الدتتغ       إصتاة     ذري               تجترعة ااط تؿ
            رفتتػػػت تتعمػػػؽ   ا       الػػػذات"       تنظػػػتـ        تكرنػػػتت    تػػػف      تكػػػرف    كػػػؿ     عمػػػى  (                 ال ػػػرا ا، الكتتاػػػة

           راعػػػد إجػػػرا                                                         ات متػػػؿ ال ػػػرض ال تلػػػع اعتتػػػدت الات  ػػػة عمػػػى ت مػػػتلات التاػػػتتف، 
                                   اتسػػت داـ الت مػػتلات الاعدتػػة اتسػػت داـ          الات  ػػة                            ا تاػػتر ت مػػتلات التاػػتتف، قتتػػت 
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          التتعػػػددا                                              مت ترنػػػتت الاعدتػػػة لإظهػػػتر ديلػػػة ال ػػػررؽ اتلت ترنػػػتت  ل              ا تاػػػتر شػػػت تك
Multiple Comparisons  ست دـ لإجػرا  ت ترنػتت اػتف التترسػطتت    ت     ي    رالذ                                  
  ا (Post Hoc Aposteriori Comparisons                             التتعم ة اتلت ترنتت الاعدتة )

ا لمشكلات التعمم عمى تنظيم    ً وفق   ( نتائج تحميل التباين لدلالة الفروؽ11) جدول
 (87الذات بين الأطفال ذوي إصابة الدماغ الصدمية )ن=

 اتجاه التباين المتغيرات
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمه 

 ف

مستوى 

 الدلالة
 الاستنتاج

 تنظيم الذات

بين 

 المجموعات
401023 2 201011 01175 01840 

       لا توجددد 

     فروق

داخل 

 المجموعات
95981207 84 1141264   

 

     86 96381230 التباين الكلى

                       صػتمتة اػتف ااط ػتؿ ذري  إ                     ف عػدـ رجػرد فػررؽ دالػة        ( تاػت    22               تف نتتمو جدرؿ )
                                        الذات ات تلاؼ نرع تشكلات التعمـ )ال را ا       تنظتـ                         إصتاة الدتتغ الصدتتة عمى 

                                 عػػػػرض تعػػػػتتتر اادا  رالصػػػػ  ة الن سػػػػتة    ي        رفتتػػػػت تمػػػػ   ،        الكتتاػػػػة(  -        ال سػػػػتة  –
   :  ي                                                التتتزا عمى تنظتـ الذات لد  عتنتت الدراسة كتت تم

                          الصفحة العصبية المعرفية:  -
                            عاترا عف رسـ اتتني ت عار عف                                    تعرؼ الص  ة العصاتة التعرفتة اضنهت 

                                                           الػػػػدرجتت فػػػػي اطترتػػػػة ا تاػػػػترات رتكػػػػرف هػػػػذا الػػػػدرجتت فػػػػي صػػػػررا درجػػػػتت 
               (ا كتػت تتضػل تػف    787  ،     7::2                                        تعتترتة لتسهتؿ الت ترنة اتنهت )رار  طػة، 

                                                                    الرسـ الاتتني التسػتر  النسػاي لم ػرد عمػى رك ػر تػف ا تاػتر رر فػي رك ػر تػف 
                                                                 ة رر اسػػتعداد ن سػػي رر ع مػػي  تػػى نعمػػـ رتهػػت تكػػرف ترت ع ػػت، ررتهػػت تكػػرف   سػػت

لػػى ري تػػد  تكػػرف هػػذا ايرت ػػتع رر                                     ن                              تترسػػط ت، ررتهػػت تكػػرف درف التترسػػط، ران
 ,.Chen, et al)                                               اين  ػتض عمػى ال ػدرات الترت عػة رالتن  ضػة للأط ػتؿ

                                                        ا رتػػػتـ تت تػػػؿ هػػػذا الن ػػػتط اتسػػػت داـ  ػػػط رر تن نػػػى تعكػػػس درجػػػتت (2015
                                                                   ااط ػػتؿ عمػػى الت شػػرات العتتمتػػة راي تاػػترات ال رعتػػة التػػي تض ػػذهت الصػػ  ة 
                                                                         التعرفتةا رت نظر إلى الص  ة الن سػتة كػضداا لت تػتـ ال ػدرات الع متػة للأط ػتؿ، 
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ػػػي                                                                 تػػػع تسػػػتعدنت عمػػػى ت دتػػػد اادا  التعرفػػػي للأط ػػػتؿ عمػػػى التسػػػتر  الكت 
                  ال ػدراتا اتيعتتػتد                                                    رالنرعي، رذلؾ لت تتـ ت  تمؼ جرانػة ال ػرا رالضػعؼ فػي

                                                                 عمى الص  ة العصاتة التعرفتة، ت تكف التعرؼ اشكؿ تاتشػر عمػى الػدرجتت 
                                                                 التػػي  صػػؿ عمتهػػت ااط ػػتؿ، اتلإضػػتفة إلػػى ت دتػػد فمػػتهـ التصػػنت تة رت ترنػػة 
                                                                  الػػػدرجتت اػػػتف الت شػػػرات العتتمتػػػة راي تاػػػترات ال رعتػػػة، رذلػػػؾ لت دتػػػد تػػػد  

          راتكنسػػػػػػرف            ر فػػػػػػي دراسػػػػػػة                                    تشػػػػػػتتهـ عػػػػػػف تترسػػػػػػطتت اي تاػػػػػػترات، كتػػػػػػت ذ كػػػػػػ
( Watkins, 2000) ا  

                                                   اعتتػػػػػػدت الات  ػػػػػػة عمػػػػػػى قػػػػػػتـ تشػػػػػػتت اادا  لكػػػػػػؿ تػػػػػػف التترسػػػػػػطتت   ر 
             لديلػػة ال ػػررؽ    " ؼ "            رقػػتـ ا تاػػتر    ،                          التعتترتػػة لمصػػ  تت التعرفتػػة            راين رافػػتت
                             لت دتػػد تشػػتت اادا  اػػتلتتغترات          الاتػػتني                  اتلإضػػتفة إلػػى الرسػػـ    ،           اػػتف العتنػػتت

  : ي      كتت تم        المغرتة                 رالتلاتل الن ستة                           الن ستة راتل درات الع متة 
( المتوسطات والانحرافات المعيارية لتنظيم الذات بين الأطفال ذوي 12) جدول

(87إصابة الدماغ الصدمية )ن=  
 العينات
 

 تنظيم الذات
 الانحرافات المعيارية المتوسطات

 18ا22 17ا62 مشكلات تعمم القراءة

 :1ا23 69ا63 الحسابمشكلات تعمم 

 71ا9 35ا62 مشكلات تعمم الكتابة
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( الصفحة النفسية المميزة بين الأطفال ذوي إصابة الدماغ الصدمية عمى 1) شكل
 (87)ن= تنظيم الذات

 
   ( 2                         ( راػػػػتلنظر لمرسػػػػـ الاتػػػػػتني )  23 )                          تتضػػػػل تػػػػف نتػػػػتمو ت مػػػػػتلات جػػػػدرؿ 

                                            التتتػػػزا اػػػتف ااط ػػػتؿ ذري إصػػػتاة الػػػدتتغ الصػػػدتتة                         لمصػػػ  ة الن سػػػتة التعرفتػػػة 
                                                              عمػػػى تنظػػػتـ الػػػذات تاػػػتف تػػػد  تشػػػتت اادا  لكػػػؿ دا ػػػؿ كػػػؿ عتنػػػة تػػػف عتنػػػتت 

                                   رنجد رف رعمى قتتػة لمتترسػط كتنػت لػد    ا       التعمـ   في                            الدراسة رف ت لنرع الصعراة
      رااقػػؿ    ،       الكتتاػػة   فػػي               تشػػكلات الػػتعمـ   ر          رتمتهػػت ذر    ،      ال سػػتة           تشػػكلات تعمػػـ      عتنػػة 

    ا             تشكلات ال را ا   ي   ذر    تف                      ا تـ اادا  تف تعتنرف 
   نػػك   ف    ،                                                 لػػرغـ تػػف عػػدـ رجػػرد فػػررؽ دالػػة رجرهرتػػة اتسػػترتتت اادا       رعمػػى ا

         هػػػـ ااك ػػػر        ال سػػػتة            تشػػػكلات تعمػػػـ                           رف ااط ػػػتؿ الػػػذتف تعػػػتنرف تػػػف     إلػػػى      تشػػػتر 
                                                          ر لػػػػدتهـ تشػػػػكلات اتنظػػػػتـ الػػػػذات اتلت ترنػػػػة اعتنػػػػتت تشػػػػكلات الكتتاػػػػة  ر       تعتنػػػػتا 

   فػػي                   رصػػد ت ػػدار التغتػػر         الاتػػتني                 تكػػف تػػف  ػػلاؿ الرسػػـ      كتػػت ت                رتشػػكلات ال ػػرا ا، 
    رفػى    ، ت                           ت، رفى ري تنهت تكرف تترسط                          تف العتنتت ستكرف ترت ع      ري            تنظتـ الذات 

لػػى ري تػػد  تكػػرف    ،                  تػػن  ض اتنظػػتـ الػػذات                             ري تنهػػت تكػػرف درف التترسػػط رر   ن               ران
                  ترضػػػتل جرانػػة ال ػػػرا    فػػي               ا، رتسػػػهـ ذلػػؾ                                 هػػذا ايرت ػػتع رر هػػػذا اين  ػػتض تػػ  ر  

51.06 

52.58 

51.24 

49

49.5

50

50.5

51

51.5

52

52.5

53

53.5

 مشكلات التعلم في الكتابة مشكلات التعلم في الرياضيات مشكلات التعلم في القراءة

 متوسطات تنظيم الذات
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                       صػد التػض ترات التػي راتػت                                                للأط تؿ ذري إصتاة الدتتغ الصػدتتةا اتلإضػتفة إلػى ر 
                         ، كتػػت تسػػت دـ هػػذا الصػػ  تت       العصػػاي                                  تػػ  ر فػػي اادا  رر ر ػػد ت شػػرات ال مػػؿ 

                                                                   لمديلة عمى الدرجتت رالنسة التست رجة لترضل جرانة ال را رجرانة الضعؼ 
                                                                     لم درات التعرفتة ات دتد تد  ان رافهت عف التترسط العتـ دا ؿ كؿ عتنةا 

                     الفرض البحثل الرابع:

     اػػػتف         إ صػػػتمتة      ديلػػػة     ذات      فػػػررؽ      ترجػػػد "          عمػػػى رنػػػك:        الرابػػػع      الفػػػرض    نػػػص 
         ال سػتة، )        الػتعمـ       تشػكلات     رفػؽ         الصػدتتة        الدتتغ       إصتاة     ذري        ااط تؿ        تجترعة

         ( نتػتمو  24              رترضل الجػدرؿ )  ا       المغة"      تلاتل    تف      تمتل    كؿ     عمى  (                 ال را ا، الكتتاة
     اػتف         الن سػتة         المغرتػة        لمتلاتػل        الػتعمـ        لتشػكلات   ت     رف  ػ        ال ػررؽ       لديلػة         التاػتتف       ت متػؿ

         الصدتتةا        الدتتغ       إصتاة     ذري        ااط تؿ
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الأطفال ذوي إصابة الدماغ  لمملام  المغوية النفسية بين وفقا لمشكلات التعمم نتائج تحميل التباين لدلالة الفروؽ (13) جدول
(87الصدمية )ن=  

 الاستنتاج مستوى الدلالة قيمو ؼ متوسط المربعات الحرية درجات مجموع المربعات اتجاه التباين المتغيرات

 الاستقبال السمعل
          ترجد فررؽ   ي 577ا1 881ا1 145ا29 3 :17ا47              بين المجموعات
    531ا34 95 421ا2:78               داخل المجموعات

     97 :48ا3114               التباين الكمى   

 الاستقبال البصري
          ترجد فررؽ   ي :9:ا1 122ا1 352ا1 3 594ا1 -              بين المجموعات
    571ا33 95 732ا2997               داخل المجموعات

     97 214ا2998               التباين الكمى   

السمعل التداعل  
          ترجد فررؽ   ي 791ا1 498ا1 847ا6 3 582ا22              بين المجموعات
    925ا25 95 456ا2355               داخل المجموعات

     97 927ا2366               التباين الكمى   

 التداعل البصري
          ترجد فررؽ   ي 936ا1 2:4ا1 743ا5 3 375ا:          المجموعات    بين 

    :15ا35 95 249ا3131               داخل المجموعات
     97 513ا:313               التباين الكمى   

 التعبير المغوي
          ترجد فررؽ   ي 923ا1 :31ا1 4:2ا6 3 893ا21              بين المجموعات
    962ا36 95 559ا3282               داخل المجموعات

     97 341ا3293  ل            التباين الكم  

 التعبير اليدوي
          ترجد فررؽ   ي :38ا1 3:9ا2 352ا35 3 594ا59              بين المجموعات
    792ا29 95 352ا:267               داخل المجموعات

     97 835ا2728      ل            التباين الكم  
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 الاغلاؽ المفظل
          ترجد فررؽ   ي 567ا1 8:3ا1 559ا23 3 9:8ا35              بين المجموعات
    819ا26 95 559ا:242               داخل المجموعات

     97 456ا2455      ل            التباين الكم  

 الاغلاؽ البصري
          ترجد فررؽ   ي 332ا1 646ا2 881ا47 3 651ا84              بين المجموعات
    67:ا34 95 387ا3123               داخل المجموعات

     97 927ا3196      ل            التباين الكم  

 الذاكرة البصرية المتتالية
          ترجد فررؽ   ي   54:ا1 :16ا1 :63ا2 3 168ا4              بين المجموعات
    1:5ا37 95 973ا32:2               داخل المجموعات

     97 31:ا32:5               التباين الكمى   

 الذاكرة السمعية المتتالية
          ترجد فررؽ   ي   262ا1 45:ا2 19:ا38 3 927ا66              بين المجموعات
    544ا25 95 525ا2323               داخل المجموعات

     97 341ا2379  ل            التباين الكم  

السمعلالإغلاؽ   
          ترجد فررؽ   ي   165ا1 126ا4 812ا44 3 513ا78              بين المجموعات
    :28ا22 95 145ا:4:               داخل المجموعات

     97 548ا2117      ل            التباين الكم  
 ترجد فررؽ 146ا1 5:3ا4 571ا54 3 31:ا97              بين المجموعات مزج الأصوات

    558ا23 95 628ا2156               داخل المجموعات
     97 548ا2243      ل            التباين الكم  

          ترجد فررؽ   ي 559ا1 921ا1 318ا2589 3 525ا3:67              بين المجموعات الدرجة الكمية
    245ا2936 95 352ا264422               داخل المجموعات

     97 766ا26737      ل            التباين الكم  
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                       ا صػتمتة اػتف ااط ػتؿ ذري                           ( تاتف عدـ رجرد فررؽ دالة   24 )               تف نتتمو جدرؿ
                                                                 إصتاة الػدتتغ الصػدتتة عمػى التلاتػل المغرتػة الن سػتة اػت تلاؼ نػرع تشػكلات 

                                            الكتتاة( فتتت عدا تمتل تز  ااصرات تاػتف رجػرد   -        ال ستة  -                 التعمـ )ال را ا
                                                  رل سػـ اتجػتا ال ػررؽ تػـ إجػرا  ت مػتلات اعدتػة اتسػت داـ    ، ت                  فررؽ دالػة إ صػتمت  

  :      التتلي                    ا تاتر ش تة اتلجدرؿ 
( نتائج المقارنات البعدية لدلالة الفروؽ باختبار شيفية لمفروؽ بين 14)جدول 

 (87)ن= اختبار مزج الأصواتفل  العينات

 التجترعتت
 

 التتغترات

 -تشكلات  قرا ا
 - ال ستة تشكلات كتتاة -تشكلات قرا ا ال ستة

 الكتتاة
 ال ررؽ اتف
 التترسطتف

 ديلتهت
 ال ررؽ اتف
 التترسطتف

 ديلتهت
 ال ررؽ اتف
 التترسطتف

 ديلتهت

مزج 
 2:7ا1 79:77ا2 153ا1 48:42ا3 :86ا1 79:77ا1 الأصوات

     تمى:      ( تت  25 )       اجدرؿ        الاعدي                          رقد تاتف تف نتتمو الت متؿ 
      تشػػكلات   ر   ،       ػػرا ا  ال      تشػػكلات          اػػتف عتنػػة          إ صػػتمت ت                     عػػدـ رجػػرد فػػررؽ دالػػة -

                عمى تز  ااصراتا       ال ستة      تعمـ 

      تشػػكلات       رعتنػػة    ،      ػػرا ا  ال      تشػػكلات          اػػتف عتنػػة          إ صػػتمت ت                 ترجػػد فػػررؽ دالػػة -
                              اتجتا عتنػة ذر  تشػكلات ال ػرا ا،    في                      عمى تمتل تز  ااصرات       كتتاة  ال

                                               رف ت يرت تع قتـ اادا  اتلتترسط رديلة ا تاتر ؼا

        ، رعتنػػة       ال سػػتة           تشػػكلات تعمػػـ      عتنػػة      اػػتف         إ صػػتمت ت            فػػررؽ دالػػة       ي ترجػػد  -
                              تشكلات الكتتاة عمى تز  ااصراتا

                                                                رفتتت تمػى عػرض تعػتتتر اادا  رالصػ  ة التعرفتػة الن سػتة التتتػزا عمػى 
    : ي                                                           لكؿ تمتل تف التلاتل المغرتة الن ستة لد  عتنتت الدراسة كتت تم
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( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمملام  المغوية النفسية بين 15) جدول
 (87الأطفال ذوي إصابة الدماغ الصدمية )ن=

 مشكلات تعمم الكتابة الحسابمشكلات تعمم  تعمم القراءة مشكلات العينات
الملام  المغوية 
عمى اختبار 

 لينويأ

 المتوسطات
الانحرافات 
 المتوسطات المعيارية

الانحرافات 
 المتوسطات المعيارية

الانحرافات 
 المعيارية

ايست اتؿ 
 الستعي

 29ا5 79ا34 86ا5 7:ا34 5:1ا6 28ا33

ايست اتؿ 
 الاصري

 1:ا4 62ا:3 88ا5 45ا:3 52ا6 48ا:3

 98ا3 66ا38 677ا4 28ا39 95ا5 52ا39 الستعي التداعي

 32ا4 28ا42 69ا4 35ا42 ::ا7 :9ا42 التداعي الاصري

 43ا5 11ا33 84ا5 21ا33 14ا7 :8ا33 التعاتر المغري

 6:ا3 66ا37 93ا4 62ا38 82ا6 48ا39 التعاتر التدري

 9:ا3 59ا33 35ا5 24ا34 :5ا5 :8ا34 ايغلاؽ الم ظي

ايغلاؽ 
 الاصري

 26ا5 76ا38 13ا5 :9ا:3 :2ا7 69ا39

الذاكرا الاصرتة 
 التتتتلتة

 34ا4 62ا38 ::ا5 31ا38 65ا7 17ا38

الذاكرا الستعتة 
 التتتتلتة

 :4ا4 35ا44 95ا4 14ا46 23ا5 93ا45

 49ا3 4:ا39 93ا4 17ا42 74ا4 35ا41 الإغلاؽ الستعي

 55ا3 83ا37 93ا4 52ا39 :1ا5 21ا:3 تز  ايصرات

 
 
 

( الصفحة النفسية العصبية لمملام  المغوية النفسية بين الأطفال ذوي 2) شكل
 (87إصابة الدماغ الصدمية )ن=
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   ( 3 )                         ( راػػػػتلنظر لمرسػػػػـ الاتػػػػػتني  26                           تتضػػػػل تػػػػف نتػػػػتمو ت مػػػػػتلات جػػػػدرؿ )

                                                                   الصػػػ  ة الن سػػػتة العصػػػاتة لمتلاتػػػل المغرتػػػة الن سػػػتة اػػػتف ااط ػػػتؿ ذري إصػػػتاة 
  ت                                                    تاػػتف تػػد  تشػػتت اادا  لكػػؿ عتنػػة تػػف عتنػػتت الدراسػػة رف  ػػ   ،              الػػدتتغ الصػػدتتة
                                       رنجػػػػد رف رعمػػػػى قتتػػػػة لمتترسػػػػط عمػػػػى ايسػػػػت اتؿ    ،      الػػػػتعمـ   فػػػػي               لنػػػػرع التشػػػػكلات

            تػػف عػػدـ رجػػرد             رعمػػى الػػرغـ   ،                                       السػػتعي كتنػػت لػػد  عتنػػة تشػػكلات تعمػػـ ال ػػرا ا
                               نػػػك تشػػػتر رف ااط ػػػتؿ الػػػذتف تعػػػتنرف   ف    ،                                فػػػررؽ دالػػػة رجرهرتػػػة اتسػػػترتتت اادا 

              ، راػػػتلنظر لكػػػؿ       السػػػتعي                                           تشػػػكلات تعمػػػـ ال ػػػرا ا هػػػـ اافضػػػؿ اتمتػػػل ايسػػػت اتؿ 
                                 نجػد رف تشػتت اادا  تت ػترة جػدا اػتف    ي     لتنػر  إ                             التلاتل المغرتػة اا ػر  ات تاػتر 

              كػتف هنػتؾ تغتػر    ،               تمتل تػز  ااصػرات                             ركتف ال رؽ غتر داؿ فتتت عدا   ا       العتنتت
  ا     اادا    في                   راضل اتف العتنتت

                                         تشػػكلات ال ػػرا ا كتنػػت اافضػػؿ اػػتادا  عمػػى تمتػػل    ي        عتنػػة ذر         رنجػػد رف   
                                                            تػػػػػػز  ااصػػػػػػرات اتلت ترنػػػػػػة اعتنػػػػػػة ذر  تشػػػػػػكلات الكتتاػػػػػػة ركػػػػػػتف ال ػػػػػػرؽ اػػػػػػتف 

                                          كتت تاتف تف ت متلات التاتتف را تاػتر شػت تة         إ صتمت ت                      التترسطتت راضل رداؿ
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ػ                              رصػد ت ػدار التغتػػر عمػى كػؿ تمتػػل          الاتػػتني                       كتػت نػتتكف تػػف  ػلاؿ الرسػـ    ، ت     رتض 
                    ت، رفػى ري تنهػت تكػرف                         تػف العتنػتت سػتكرف ترت ع ػ    ري                      تف التلاتػل الػن س لغرتػة 

                       رف ت لت دار التغتػر عمػى       تن  ض                                    ت رفى ري تنهت تكرف درف التترسط رر       تترسط  
لى ري تػد    ،  ي     لتنر  ر                           التلاتل الن س لغرتة ات تاتر                          تكػرف هػذا ايرت ػتع رر هػذا   ن          ران

                                   ترضػػتل جرانػػة ال ػػرا للأط ػػتؿ ذري إصػػتاة    فػػي               ا، رتسػػهـ ذلػػؾ              اين  ػػتض تػػ  ر  
                                                                     الػػدتتغ الصػػدتتةا اتلإضػػتفة إلػػى رصػػد التػػض ترات التػػي راتػػت تػػ  ر فػػي اادا  رر 

             ، كتػػت تسػػت دـ                                        العصػػاي لػػلأدا  اتي تاػػترات المغرتػػة الن سػػتة                 ر ػػد ت شػػرات ال مػػؿ 
                                           الػػدرجتت رالنسػة التسػت رجة لترضػل جرانػة ال ػػرا                         هػذا الصػ  تت لمديلػة عمػى

                                                                   رجرانػػػة الضػػػعؼ لم ػػػدرات التعرفتػػػة ات دتػػػد تػػػد  ان رافهػػػت عػػػف التترسػػػط العػػػتـ 
                                                      وفيما يمى عػرض الصػفحة المعرفيػة العصػبية بالدرجػة الكميػة                دا ؿ كؿ عتنةا 

  : ل      كما يم   ي     لينو  إ                           لمقدرات النفس لغوية لاختبار 
مقدرات النفس لغوية بين الأطفال للمعيارية ( المتوسطات والانحرافات ا16) جدول

 (87ذوي إصابة الدماغ الصدمية )ن=
 مشكلات تعمم الكتابة الحسابمشكلات تعمم  مشكلات تعمم القراءة العينات
الملام  

المغوية عمى 
 لينويأاختبار 

المتوسط
 ات

الانحرافات 
 المعيارية

المتوسطا
 ت

الانحرافات 
 المعيارية

المتوسطا
 ت

الانحرافات 
 المعيارية

 الدرجة الكمتة
ال درات الن س 

 لغرتة

1ا:44
7 

 73ا53 45ا444 64ا53 73ا446 65ا63

 
( الص  ة الن ستة العصاتة لمدرجة الكمتة ي تاتر التنر  لمتلاتل 4) شكؿ

 (98المغرتة الن ستة اتف ااط تؿ ذري إصتاة الدتتغ الصدتتة )ف=
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   ( 4 )                         ( راػػػػتلنظر لمرسػػػػـ الاتػػػػػتني  27 )                           تتضػػػػل تػػػػف نتػػػػتمو ت مػػػػػتلات جػػػػدرؿ

                           المغرتػػة الن سػػتة اػػتف ااط ػػتؿ                        لمدرجػػة الكمتػػة اتل ػػدرات                        الصػػ  ة الن سػػتة العصػػاتة 
                                          تاتف تد  تشتت اادا  دا ؿ كؿ عتنة تف عتنتت                           ذري إصتاة الدتتغ الصدتتة

     كتنػػت                           نجػػد رف رعمػػى قتتػػة لمتترسػػط    ، ر       الػػتعمـ   فػػي                            الدراسػػة رف ػػت لنػػرع التشػػكلات
       رتمتهػػػػت        ال سػػػػتة            تشػػػػكلات تعمػػػػـ    ر      هػػػػت ذر  ت               كلات ال ػػػػرا ا رتم  تشػػػػ   ي            لػػػػد  عتنػػػػة ذر 

                              لدرجػػػػة الكمتػػػػة اتل ػػػػدرات المغرتػػػػة  ا    عمػػػػى                                   اتلترتاػػػػة اا تػػػػرا ذر  تشػػػػكلات الكتتاػػػػة 
                 كتت نػتتكف تػف  ػلاؿ    ا                                        رعمى الرغـ تف عدـ رجرد فررؽ دالة رجرهرتة   ،       الن ستة
        سػػتة اػػتف                                                     رصػػد ت ػػدار التغتػػر لمدرجػػة الكمتػػة اتل ػػدرات المغرتػػة الن          الاتػػتني      الرسػػـ 

                                 ت لت ػػدار التغتػػر عمػػى التلاتػػل الػػن س      رف  ػػ                                ااط ػػتؿ ذري إصػػتاة الػػدتتغ الصػػدتتة 
لػػػى ري تػػػد  تكػػػرف هػػػذا ايرت ػػػتع رر هػػػذا اين  ػػػتض                        لغرتػػػة ات تاػػػتر التنػػػر ،   ن                                          ران

                                          ترضػػػػتل جرانػػػػة ال ػػػػرا للأط ػػػػتؿ ذري إصػػػػتاة الػػػػدتتغ    فػػػػي               ا، رتسػػػػهـ ذلػػػػؾ      تػػػػ  ر  
                     تػػػ  ر فػػػي اادا  رر ر ػػػد                                               الصػػػدتتةا اتلإضػػػتفة إلػػػى رصػػػد التػػػض ترات التػػػي راتػػػت

                 ، كتػػت تسػػت دـ هػػذا                                        العصػػاي لػػلأدا  اتي تاػػترات الن سػػتة المغرتػػة             ت شػػرات ال مػػؿ 
                                                              الصػػػػ  تت لمديلػػػػة عمػػػػى الػػػػدرجتت رالنسػػػػة التسػػػػت رجة لترضػػػػل جرانػػػػة ال ػػػػرا 
                                                                   رجرانػػػة الضػػػعؼ لم ػػػدرات التعرفتػػػة ات دتػػػد تػػػد  ان رافهػػػت عػػػف التترسػػػط العػػػتـ 

               دا ؿ كؿ عتنةا 
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        الخامس:             الفرض البحثل 
     اػػتف         إ صػػتمتة      ديلػػة     ذات      فػػررؽ      ترجػػد "          عمػػى رنػػك:        الخػػامس      الفػػرض    نػػص 

         ال سػتة، )        الػتعمـ       تشػكلات     رفػؽ         الصػدتتة        الدتتغ       إصتاة     ذري        ااط تؿ        تجترعة
    ا        الع متة"          التعرفتة         ال درات     عمى  (        الكتتاة          ال را ا،
لمقدرات  وفقا لمشكلات التعمم ( نتائج تحميل التباين لدلالة الفروؽ17) جدول

 (87المعرفية بين الأطفال ذوي إصابة الدماغ الصدمية )ن=
 اتجاه التباين المتغيرات

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمه 

 ف

مستوى 

 الدلالة
 الاستنتاج

 الذكاء الكلى

بين 

 المجموعات
21138 2 11069 01072 01931 

لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات
12521276 84 141908    

التباين  

 الكلي
12541414 86     

الذكاء 

العملي )غير 

 لفظي(

بين 

 المجموعات
11402 2 010701 01055 01947 

لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات
10711310 84 121754    

التباين  

 الكلي
10721713 86     

الذكاء 

 اللفظي

بين 

 المجموعات
231195 2 111598 01778 01463 

لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات
12521759 84 141914    

التباين  

 الكلي 
12751954 86     

                                             ( تاتف عدـ رجرد فررؽ دالػة ا صػتمتة اػتف ااط ػتؿ   28               تف نتتمو جدرؿ )
                                                               ذري إصػػتاة الػػػدتتغ الصػػدتتة عمػػػى ال ػػدرات التعرفتػػػة اػػت تلاؼ نػػػرع تشػػػكلات 

                 عػػػػػػرض تعػػػػػػتتتر اادا     ي        رفتتػػػػػػت تمػػػػػػ   ،        الكتتاػػػػػػة(  -       ال سػػػػػػتة   -                 الػػػػػػتعمـ )ال ػػػػػػرا ا
                                                                        رالص  ة التعرفتػة العصػاتة التتتػزا لم ػدرات التعرفتػة لػد  عتنػتت الدراسػة كتػت 

  : ي  تم



  الصدمية المكتسبة الدماغ إصابة لدى الأطفال الناجين من والمغوية المعرفية والقدرات الذات نظيم

-112- 

المتوسطات ولانحرافات المعيارية لمقدرات المعرفية بين الأطفال ذوي  (18) جدول
(87إصابة الدماغ الصدمية )ن=  

 تعمم الكتابةمشكلات  الحساب تعمم مشكلات مشكلات تعمم القراءة العينات
القدرات 
 المعرفية

 المتوسطات
الانحرافات 
 المتوسطات المعيارية

الانحرافات 
 المتوسطات المعيارية

الانحرافات 
 المعيارية

 الدرجة
الكمتة 
 لمذكت 

 96ا4 24ا4: 33ا5 48ا4: 57ا4 11ا4:

الذكت  
 العتمي

 26ا4 :9ا:9 19ا5 17ا1: 51ا4 31ا1:

الذكت  
 الم ظي

 85ا4 97ا98 44ا5 24ا99 56ا4 4:ا97

( الصفحة المعرفية العصبية لمقدرات المعرفية بين الأطفال ذوي إصابة 4) شكل
(87الدماغ الصدمية )ن=  

 
                         ( راػػػػػػػتلنظر لمرسػػػػػػػـ الاتػػػػػػػتني  29 )                           تتضػػػػػػػل تػػػػػػػف نتػػػػػػػتمو ت مػػػػػػػتلات جػػػػػػػدرؿ

               اػػػػػػػػػتف ااط ػػػػػػػػػتؿ ذري                   لم ػػػػػػػػػدرات التعرفتػػػػػػػػػة                       الصػػػػػػػػػ  ة الن سػػػػػػػػػتة العصػػػػػػػػػاتة    ( 5 )
                    رر تغتػػػػػػػر اسػػػػػػػتط ات ػػػػػػػدار       تشػػػػػػػتت      رجػػػػػػػرد     تاػػػػػػػتف    ،                    إصػػػػػػػتاة الػػػػػػػدتتغ الصػػػػػػػدتتة
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 الذكاء اللفظى الذكاء العملى الدرجه الكلية للذكاء

 مشكلات التعلم في الكتابة مشكلات التعلم في الرياضيات مشكلات التعلم في القراءة
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             دا ػػػػؿ كػػػػؿ عتنػػػػة                                                    اادا  عمػػػػى اي تاػػػػترات التعرفتػػػػة ي تاػػػػتر سػػػػتتن ررد اتنتػػػػك 
        تتضػػػػػػل تػػػػػػف     كتػػػػػػت   ا       الػػػػػػتعمـ   فػػػػػػي                                     تػػػػػف عتنػػػػػػتت الدراسػػػػػػة رف ػػػػػػت لنػػػػػػرع التشػػػػػكلات

                                                          الاتػػػػػتني رنػػػػػك قػػػػػد تكػػػػػرف ال ػػػػػدرات التعرفتػػػػػة تتطتا ػػػػػة عمػػػػػى الػػػػػرغـ تػػػػػف       الرسػػػػػـ 
                                 ااط ػػػػػػػتؿ ذري إصػػػػػػػتاة الػػػػػػػدتتغ الصػػػػػػػدتتة،     اػػػػػػػتف                    ا ػػػػػػػتلاؼ تشػػػػػػػكلات الػػػػػػػتعمـ 

                 للأط ػػػػػػتؿ ذري إصػػػػػػتاة        رالضػػػػػػعؼ                    ترضػػػػػػتل جرانػػػػػػة ال ػػػػػػرا   فػػػػػػي            رتسػػػػػػهـ ذلػػػػػػؾ
        التعرفػػػػػػي                                       رصػػػػػػد التػػػػػػض ترات التػػػػػػي راتػػػػػػت تػػػػػػ  ر فػػػػػػي اادا      ، ر               الػػػػػػدتتغ الصػػػػػػدتتة

  .                                          تد  ان رافهت عف التترسط العتـ دا ؿ كؿ عتنة  ر 
 تفسير النتائج

       ااط ػػػتؿ        تعرتػػػؼ       تم ػػػتت    تػػػف         الت  تػػػؽ    هػػر         الدراسػػػة     هػػػذا    تػػػف       الغػػػرض     كػػتف
   ( 2 )     تػػػف:   ف      تعػػػتنر                                                      النػػػتجتف تػػػف اصػػػتاتت الػػػدتتغ الصػػػدتتة )ال  ت ة/التترسػػػطة(

                     تشػكلات تعمػـ الكتتاػة،  (  4 )         ال ستة؛      تعمـ       تشكلات  (  3 )                     تشكلات تعمـ ال را ا؛
                     ال لاع، رقد رجد رف:           التجترعتت     اتف         ا تلافتت    ري      هنتؾ      كتنت     إذا    تت         رلتعرفة

         النػػتجتف                               رجػػرد ارتاػػتط تتاػػتدؿ اػػتف ااط ػػتؿ           ال ػػرض اارؿ               تاػػتف تػػف نتػػتمو 
  (  2 )                    الػتعمـ، ف ػد رجػد رف:        تشػكلات     اهػت       اللا ػؽ         الصدتتة          الدتتغتة        الإصتاة    تف

  ؛              تشػكلات ال ػرا ا                                                    ااط تؿ النتجتف تػف الإصػتاة الدتتغتػة الصػدتتة اللا ػؽ اهػت 
                                                                لم ػػػدرات التعرفتػػػة؛ ارتػػػاط الػػػذكت  الم ظػػػي اتيسػػػت اتؿ الاصػػػري ارتاتط ػػػت         اتلنسػػػاة 

ا رال ػػدرات المغرتػػة؛ رجػػد رف    ت   ا ػػ   ترج   (       السػػتعي                )سػػرا  الاصػػري رر          ايسػػت اتؿ                                 رداي 
              ا اتنتػػػػت ارتػػػػاط       الم ظػػػػي       رالإغػػػػلاؽ     (،       رالاصػػػػري   ،       )السػػػػتعي   ي      تلتػػػػداع           قػػػػد ارتاطػػػػت ا

                                ، رتتتز التػداعي الاصػري اترتاتطػك               تلتعاتر التدري                  )الاصري رالستعي( ا         التداعي
      ا رقد           تز  ايصرات  ر                تلتعاتر التدري  ا                 ايست اتؿ الاصري         ا رارتاط       المغري         اتلتعاتر 

       الاصػػر         رالإغػػلاؽ                                                الاصػػرتة التتتتلتػػة رالػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،         الػػذاكرا      ارتػػاط 
                     ف تػػػػػف الإصػػػػػتاة الدتتغتػػػػػة   ر               ( ااط ػػػػػتؿ النػػػػػتج 3 )   ا          تػػػػػز  ااصػػػػػرات  ر         السػػػػػتعي،   ر 

                                 رجػد رف: ال ػدرات التعرفتػة؛ ارتػاط       ال سػتة            تشػكلات تعمػـ                   الصدتتة اللا ؽ اهت 
                                                           )الم ظػػي رغتػػر الم ظػػي( رارتػاط الػػذكت  الم ظػػي اتيسػػت اتؿ الاصػػري            شػ ي الػػذكت  

ا رال ػػدرات المغرتػػة؛ ررجػػد رف                 ارتاتط ػػت ترجاػػة         السػػتعي  ر                  ايسػػت اتؿ الاصػػري                                 رداي 
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                                                     الم ظػػي، الػػذاكرا الاصػػرتة رالػػذاكرا السػػتعتة التتتتلتػػة،  ر            غلاؽ الاصػػري   تلإ       ارتػػاط اػػ
ػػػػ           رتػػػػز  ايصػػػػرات         الاصػػػػري       السػػػػتعي    ي                           ت ارتاطػػػػت تمػػػػؾ التلاتػػػػل اتلتػػػػداع        ، ررتض 

                            تلػذاكرا السػتعتة التتتتلتػة،                 التػدري اترتاتطػك ا        التعاتر   ز                            رالتعاتر المغريا رلكف تتت  
                                            ( ااط ػػػػتؿ النػػػػتجتف تػػػػف الإصػػػػتاة الدتتغتػػػػة الصػػػػدتتة  4 )   ا      السػػػػتعي       رالإغػػػػلاؽ 

       ترجاة          ارتاتطتة                                         الكتتاة، رجد رف: ال درات التعرفتة؛ علاقة      تشكلات           اللا ؽ اهت 
                  غتػػػر الم ظػػػيا اتنتػػػت                 الم ظػػػي رالػػػذكت          رالػػػذكت         لمػػػذكت      متػػػة   الك        الدرجػػػة     اػػػتف       ردالػػػة

    تػف                غتػر الم ظػي ركػؿ        الػذكت      اػتف       عكسػتة          ارتاتطتة                           ال درات المغرتة؛ رجد علاقة
                      التتتتلتػػةا رايسػػت اتؿ         الاصػػرتة          رالػػذاكرا         الاصػػري،       رالإغػػلاؽ          السػػتعي،          ايسػػت اتؿ

                رالتعاتػر المغػري                 الاصري رالستعي،                                        )الستعي رالاصري( ارتاط اكؿ تف التداعي
         السػػتعتة                        ايصػػراتا رارتػػاط الػػذاكرا      رتػػز             التتتتلتػػة،                           رالتػػدري، رالػػذاكرا الاصػػرتة

        الستعيا                  التتتتلتة اتلإغلاؽ
      تعمػػػـ    فػػػي         التدرسػػػة     نػػػرع    تػػػف       فردتػػػة       تجػػػترة     إلػػػى         الاصػػػرتة          التعتلجػػػة      ترجػػػ 

        الػذكت       تعدؿ     ت ؿ      كمتة       را دا      للتة    رر  (        اتلتجتؿ        ال تصة         التعرفة )          رالكتتاة         ال را ا
         الاصػػػرتة           التعمرتػػػتت        تعتلجػػػة       لسػػػرعة     س ػػػي    اا          التعػػػدؿ      ت ػػػرؾ      الػػػذي        الم ظػػػي    تػػػر غ

                             ا رقػػد رجػػد رف ااط ػػتؿ اتلدراسػػة  (Kail & Park, 1992 )      الط ػػؿ      نتػػر       ر نػػت 
                                                                      ال تلتة ارتاط لدتهـ ايست اتؿ الاصػري اتلػذكت  غتػر الم ظػي رالم ظػي )تشػكلات 

   فػي            تمتػل راضػل                                                       ال را ا رال ستة(ا اتنتػت رجػد رف ضػعؼ الػذكت  غتػر الم ظػي 
               تنترلػت تعتلجػة     التػي              ت تػ  دراسػتت                                        ااط تؿ )تشكلات الكتتاة(ا رتت ؽ ذلؾ جزمت  

       ااط تؿ                   رغتر الم ظي( لد               )سرا  الم ظي        الذكت       تعدؿ   في          الاصرتة           التعمرتتت
(Alghamdi, et al., 2021)المغرتػة عمػى         الن سػتة          العتمتػتت              رتعتتػد ت متػؿ   ا             

      ػػػلاع          النظػػػر فػػػي      رتػػػتـ             راسػػػت داتهت،       المغػػػة        اكتسػػػتة    فػػػي      ت ػػػدع      الػػػذي        السػػػمرؾ
    رر / ر     عمػػى        لمتعػػرؼ        اللازتػػة        ال ػػدرا    ري             ايسػػت اتلتة،         العتمتػػة  (  ر   : )      رمتسػػتة        عتمتػػتت

    عػف         لمتعاتػر        اللازتػة          التهػترات    ري            التعاترتة،         العتمتة  (  ة )        ت ست ؛    رر      ت ر     تت     فهـ
       عتمتػػػػػة  (    )          ال ركػػػػػتت؛    رر           اتلإتتػػػػػت ات    رر   ت      صػػػػػرتت       إتػػػػػت          ايسػػػػػتجتاة    رر        اافكػػػػػتر
      إنهػػت  ا        المغرتػػة         رالرتػػرز           رالت ػػتهتـ           اتلإدراكػػتت         الػػدا مي        التلاعػػة       تتضػػتف         تنظتتتػػة
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          التعاترتػػػػػة          العتمتػػػػػة       رتسػػػػػاؽ            ايسػػػػػت اتلتة         العتمتػػػػة        ت ترهػػػػػت        تركزتػػػػػة       رسػػػػػتطة       عتمتػػػػة
(Reschly & Robinson-Zañartu, 2000)  دراسػػة    فػػي              رالتػػي رهتمػػت      

                                    ااط تؿ النتجتف تف ايصتاتت الصدتتةا 
                                                 لمغرتة اتف التجترعتت الػ لاع اتلدراسػة ال تلتػة، ف ػد                   رقد تتتزت التلاتل ا

  (       السػػتعي           )الاصػػري رر          ايسػت اتؿ          تظهػر اهػػت          رال سػػتة                      رجػد رف تشػػكلات ال ػرا ا
        تلتعاتر                 ، رارتػاط اػدررا اػ      الم ظػي       رالإغػلاؽ     (،       رالاصػري   ،       )الستعي   ي      تلتداع       ارتاط ا
        الاصػػر         اػػتلإغلاؽ          رالسػػتعتة         الاصػػرتة         الػػذاكرا          ا رارتػػاط          تػػز  ايصػػرات  ر        التػػدري 

                                                    ااصػػػراتا رقػػػد تنترلػػػت الدراسػػػتت التعػػػدردا اادا  لتجترعػػػتت       رتػػػز          رالسػػػتعي
 ,.Farmer, et al)                                                الإصػتاة الدتتغتػة الصػدتتة اتاط ػتؿ ت ػؿ دراسػة فػترتر 

                                                         رف ااط تؿ تػف ذري تشػكلات الػتعمـ سػتا ة للإصػتاة الصػدتتة ت تمػؼ   (2002
                             اينتاتاا إي رف نتتمو الدراسة   ر          الصرتتة        الرترز       رتعمـ         الم ظتة                    ردامهـ عمى الذاكرا

    كػؿ         رنػك لػتس   فػي   (Lloyd, et al., 2015)                               ال تلتػة تترافػؽ تػ  لتػررد رزتلامػك 
     درف         تتعػػػػػتفرف        تترسػػػػػطة    رر         ت ػػػػػة        دتتغتػػػػػة        إصػػػػػتاتت        تعػػػػػتنرف       الػػػػػذتف        ااط ػػػػػتؿ

     رقػػػؿ  2       التعرفػػػي                 اي تتػػػتط )اد ػػػتر(                 تتػػػت تػػػدلؿ عمػػػى رف  ا     ااتػػػد       طرتمػػػة   ت    تشػػػكلا
   ت    تشػػكلا      تعكػػس      التػػي         التنػػتطؽ    فػػي         التعرفػػي       الضػػعؼ    عػػف         لمتعاتػػر     رقػػؿ       رعتاػػة
          الدتتغتػػػة        الإصػػتاة    تػػػف         النػػتجتف              إي رف ااط ػػػتؿ   ا      تسػػا  ت          الترجػػػردا        رالمغػػة        الػػتعمـ

                                     قد ا تم را في التمتل ااستسي تػف رجػرد         الكتتاة       تشكلات     اهت       اللا ؽ         الصدتتة
         السػػتعي،          ايسػػت اتؿ    تػػف     ركػػؿ        الم ظػػي     غتػػر        الػػذكت      اػػتف       عكسػػتة          ارتاتطتػػة      علاقػػة

           التتتتلتػة         السػتعتة         الػذاكرا        رارتػاط  ا          التتتتلتػة         الاصػرتة          رالػذاكرا         الاصري،       رالإغلاؽ 
        الم ظػػي     غتػػر        الػػذكت        ارتػػاط                         ل رضػػتة الدراسػػة ال تلتػػة،        ررف  ػػت   ا      السػػتعي        اػػتلإغلاؽ

         ال ركتػة          رالاصػرتة         الم ظتػة         الاصػرتة           التعمرتػتت        تعتلجػة       اسرعة      كاتر      اشكؿ       سما ت
(Coyle, et al., 2011; Demetriou, et al., 2014)  نتتتماتػؾ      رف ػص          

          الت  ػت ـ )        السػتمؿ        الػذكت      اػتف        العلاقػة  (Nettelbeck & Young, 1990)       رترنغ
         ال ركتة     غتر         الاصرتة           التعمرتتت         رتعتلجة  (       للأط تؿ        لمذكت        ركسمر       ت تتس     عمى

                                                 
1 Cognitive reserve 
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   ت      سػػػمات            ارتاتط ػػػت        ررجػػػدرا       سػػػنرات   8 ر   7     اػػػتف         رعتػػػترهـ        تتػػػرار        الػػػذتف        ااط ػػػتؿ     لػػػد 
        الػػػذكت         اتعتتػػؿ       تتعمػػػؽ       رفتتػػت  ا        ال تلتػػػة         الدراسػػة        لنتػػػتمو         تتػػت لا    (     42ا1 − )         تعتػػدي  

      تهتػػة     اػػتف      تهتػػة     غتػػر       علاقػػتت         النتػػتمو      تظهػػر         الم ظػػي،      رغتػػر        الاصػػري         الإدراكػػي
      ردا     فػي   ت        تػدرتجت            التتزاتػد        ايتجتا    تف       الرغـ     عمى        الم ظي     غتر         رالذكت            التعمرتتت

       رتشػػتر         علاقتهتػػت    فػػي      ت  ػػؽ      التػػي         السػػتا ة        ااا ػػتع    تػػ         تتتتشػػى    تػػت     رهػػر        كمتهتػػت
        التدرسػػػػة     سػػػػف    فػػػػي        ااط ػػػػتؿ    فػػػػي       تصػػػػة        رضػػػػعت ة      تهتػػػػة     غتػػػػر          ارتاتطػػػػتت     إلػػػػى

(Mackenzie, et al., 1991; Dandy, 2000) ال ركتػػة            إذا السػػرعة  ا         
       السػػػػف،    فػػػػي        الت ػػػػدـ    تػػػػ           اػػػػتلتزاتف         تتطػػػػرراف        السػػػػتمؿ         رالػػػػذكت            التعمرتػػػػتت         لتعتلجػػػػة
        تعتلجػػة       لتعػػدؿ       كدالػػة        عػػتدا          ت  ا ػػؿ        السػػتمؿ        الػػذكت     رف     ذلػػؾ     عمػػى          التترتاػػة          رالنتتجػػة

  ا         التعمرتتت
      تتكػػف "                الػػذ  نػػص عمػػى رف        الثػػانل        الفرعػػل       الفػػرض                  رقػػد تاػػتف تػػف نتػػتمو 

  (       الم ظػػػػي      رغتػػػػر        الم ظػػػػي        الػػػػذكت  )          التعرفتػػػػة         ال ػػػػدرات    تػػػػف      تكػػػػرف    كػػػػؿ    تػػػػف        التناػػػػ 
       تنظػتـ     عمػى        اتادا           الصدتتة،        الدتتغ       إصتاة     ذري        ااط تؿ     اتف         المغرتة         رالتلاتل

                                                    ال درات التعرفتػة رالتلاتػل المغرتػة عمػى ت سػتر التغتػرات            قدرا كؿ تف    رف    "     الذات
      تشػكلات                    ااط ػتؿ الػذتف عػتنرا                      تنظػتـ الػذات لػد  عتنػة    في       ت دع   ي            رالتاتتف الذ

  ،  ( ; 3, 2 )       انسػػاة        ال سػػتة      تعمػػـ       تشػػكلات        ، اتنتػػت  ( ;  43, 2 )       انسػػاة     كتنػػت         ال ػػرا ا 
                        لػػػػـ تت ػػػػؽ نتتجػػػػة هػػػػذا ال ػػػػرض    ي      ، رالػػػػذ ( ; 7, : )                          تشػػػػكلات تعمػػػػـ الكتتاػػػػة انسػػػػاة

(Ganesalingam, et al., 2006; Ganesalingam, et al., 2007; 

Cook, et al., 2008)    الػذ  ركػدت نتتمجػك عػف  مػؿ التنظػتـ الػذاتي، رترجػ                                              
                                                     تػع اهتتػرا اتلإصػتاة الصػدتتة الشػدتداا رقػد ات  ػت نتػتمو    ،               ذلؾ لشدا الإصتاة

        الصػدتتة      صػتاة      رف الإ   فػي   (Ryan, et al., 2019)                       الدراسػة تػ  نتػتمو دراسػة 
                    اجتتتعتة استط رالتي                رتراصؿ تهترات       الذات          تف تنظتـ        ملا     ف               التترسطة تعتنر 

       اصػرتة               رالكتتاػة تهػتـ         ال ػرا ا                الإصػتاةا رتعتاػر    تػف      رشػهر   7                  ت ؼ اتلتدرتو اعػد
     اهػػػػت          راي ت ػػػػتظ        ال ػػػػررؼ     عمػػػػى        التعػػػػرؼ      جتنػػػػة        ت، إلػػػػى      ترتت ػػػػ        ااط ػػػػتؿ     اهػػػػت      ت ػػػػرـ

     رهػػي          التعرفتػة         ال ػػدرات     رهػـ    تػف       را ػػدا         الاصػرتة          التعتلجػة      رتعػػد  ا        التدرتػة          رالكتتاػة
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        رال جػػـ        ال ضػت     فػػي         رالترضػ            رال م تػة،         الت دتػػة     اػتف         التتتتػز     عمػػى        ال ػدرا      تشػتؿ
ػػت        ال ػػررؼ     هػػذا      تظهػػر    قػػد  ا       رالمػػرف        رالشػػكؿ        تػػتعمـ       عنػػدتت  ا       ال ػػتط           اتلتسمسػػؿ       رتض 
      رتػػتـ          العتنػػتف،      ػػلاؿ    تػػف        ر تتهػػت     تػػتـ           رالكمتػػتت،         راارقػػتـ        ال ػػررؼ       قػػرا ا       الط ػػؿ

          العتنػتف،     إلػى     ف ط      تشتر   ي        الاصري        النظتـ     ف ف      لذا،  ا       الدتتغ      لاؿ    تف          تعتلجتهت
ت         الدتتغ      تشتؿ    اؿ   ا(Prunty, et al., 2016)      رتض 

ػػ     تػػف      تكػػرف    كػػؿ    تػػف        التناػػ            ت رف تتكػػف                                 رتظهػػر نتػػتمو الدراسػػة ال تلتػػة رتض 
        ااط ػػتؿ     اػػتف         المغرتػػة         رالتلاتػػل  (       الم ظػػي      رغتػػر        الم ظػػي        الػػذكت  )          التعرفتػػة         ال ػػدرات

         الػػػػػذات تػػػػػف        تنظػػػػػتـ     عمػػػػػى        اػػػػػتادا           الصػػػػػدتتة،          الدتتغتػػػػػة        الإصػػػػػتاة            النػػػػػتجتف تػػػػػف
        ال سػػػػتة      تعمػػػػـ                                              تشػػػػكلات ال ػػػػرا ا اشػػػػكؿ راضػػػػل رتم ػػػػرظ رك ػػػػر تػػػػف تشػػػػكلات

                      رتشكلات تعمـ الكتتاةا 
     إلػى       جنا ػت          الػدا مي،         التراقػ        ت دتد      نظتـ      تشاك      الذي           الدهمتزي،        النظتـ      تعتؿ

ذا  ا       الاصػػري        النظػػتـ    تػػ      جنػػة       تظهػػر     ف ػػد        تتطػػرر،     غتػػر          الػػدهمتزي        النظػػتـ     كػػتف    ن  ران
      تعتػؽ     رقد  ا      لم مؼ      تظهر      تى    رر        الص  ة     عمى       تت رؾ        ركضنهت         راارقتـ        ال ررؼ

   "       ال ػػػػرا ا    فػػػػي       تشػػػػكمة "     رنػػػػك     عمػػػػى         الاداتػػػػة    فػػػػي        ت سػػػػترا     تػػػػتـ     رقػػػػد         ال ػػػػرا ا      ت ػػػػدـ     هػػػػذا
(Prunty, et al., 2016)،   اهػت،          راي ت ػتظ           التعمرتػتت      تػذكر     دعػـ     رجػؿ     رتػف      

        ال ركػػة       تضػػتتف      ػػلاؿ    تػػف      اػػذلؾ        ال تػػتـ       رتتكػػف  ا        الاصػػرتة          التعتلجػػة       تعزتػػز     تجػػة
         رالعػتف،      التػد     اػتف         التنسػتؽ      انػت      عمػى        ال ركة        رتستعد  ا      لمط ؿ        الترتي         الررتتف    في

      رهػذا           الػدهمتزي،        الجهتز      تدعـ        ادررهت       رالتي           الإجتتلتة،         رال ركة       الجذع       رعضلات
       الط ػػػؿ    اف        رنظػػػر ا   ا       الاصػػػرتة         ال ركتػػػة                   الاصػػػرتة رالتهػػػترات         الػػػذاكرا      ت ػػػري       اػػػدررا

        التعػػرض      تػػ دي     ف ػػد          رال سػتة،          رالكتتاػػة         لم ػػرا ا   ت      ترتت ػ         الاصػػرتة          التعتلجػػة        تسػت دـ
   ا                       ػػػػض تركتػػػػد الػػػػذات لمط ػػػػؿ    رر       ال صػػػػؿ    فػػػػي         اينتاػػػػتا     ضػػػػعؼ     إلػػػػى         لصػػػػعراتت

          الشػػػدتدا،     إلػػػى          التترسػػػطة         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ       إصػػػتاة       تػػػض تر       الػػػذات              رتترسػػػط تنظػػػتـ
         رالتكتػؼ           ايجتتتعتػة          التهترات     عمى          ال  ت ة،         الصدتتة        الدتتغ       إصتاة     لتس      رلكف

    رف      ػتف    فػي     رنػك         النتػتمو        رت ظهػر  ا (Alghamdi, et al., 2021)         ايجتتػتعي 
         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ       إصػػػتاة    تػػػف       شػػػهر ا    23     اعػػػد      شػػػتم           ايجتتػػػتعي        التكتػػػؼ     ضػػػعؼ
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       إصػتاة       تػض تر     فػ ف   ،(Ryan, et al., 2019)      الط ػؿ      لد          الشدتدا     إلى          التترسطة
   ا      الذات       تنظتـ        تهترات    في              ترسط تض ترهت         الصدتتة        الدتتغ

                                                   اعتتػػػػػدت الات  ػػػػػة عمػػػػػى قػػػػػتـ تشػػػػػتت اادا  لكػػػػػؿ تػػػػػف التترسػػػػػطتت     رقػػػػػد 
      فػررؽ      ترجػد "        الثالػث             الفرض الفرعػل  بػ                           التعتترتة لمصػ  تت التعرفتػة             راين رافتت

             الصػػدتتة رفػػؽ        الػػدتتغ       إصػػتاة     ذري               تجترعػػة ااط ػػتؿ     اػػتف         إ صػػتمتة      ديلػػة     ذات
       تنظػتـ        تكرنػتت    تػف      تكػرف    كػؿ     عمػى  (                 ال ػرا ا، الكتتاػة         ال ستة، )        التعمـ       تشكلات

  ت                                                            تاػػتف تػػد  تشػػتت اادا  لكػػؿ دا ػػؿ كػػؿ عتنػػة تػػف عتنػػتت الدراسػػة رف  ػػ  ،       الػػذات"
                                       رجػػػػد رف رعمػػػػى قتتػػػػة لمتترسػػػػط كتنػػػػت لػػػػد  عتنػػػػة   ا       الػػػػتعمـ   فػػػػي               لنػػػػرع الصػػػػعراة

           رااقػػػؿ ا ػػػتـ    ،       الكتتاػػػة   فػػػي               تشػػػكلات الػػػتعمـ   ر          رتمتهػػػت ذر          ال سػػػتة،      تعمػػػـ       تشػػػكلات
                       رف ااط ػػػػتؿ الػػػػذتف تعػػػػتنرف      ، ري     را ا         تشػػػػكلات ال ػػػػ   ي                      اادا  تػػػػف تعػػػػتنرف تػػػػف ذر 

                           ر لػػػدتهـ تشػػػكلات اتنظػػػتـ الػػػذات  ر    ا،              هػػػـ ااك ػػػر تعتنػػػت        ال سػػػتة      تعمػػػـ       تشػػػكلات
  ا                                             اتلت ترنة اعتنتت تشكلات الكتتاة رتشكلات ال را ا

      تعمػػـ          ري ت تصػػر  ا       ااشػػتت     عػػد    رر  "     العػػد "     عمػػى       فطرتػػة       ا ػػدرا        ااط ػػتؿ       تتتتػػ 
ػػت       سػػت دـ   ت      اػػؿ       ف سػػة،        اارقػػتـ     عمػػـ    عمػػى         ال سػػتة     تػػػف         الترتتػػة        ال تػػتا    فػػي       رتض 
       يت ػػػػتذ          الاتتنػػػػتت        رت متػػػػؿ        ااتػػػػراؿ    تػػػػ          التعتتػػػػؿ     إلػػػػى           رالتسػػػػتفة،       الرقػػػػت       سػػػػتة
      لػػراط      العػد      تعمػػـ     تػتـ          التاكػػرا،         الط رلػة       تر مػة     رفػػي  ا       التػتلي         الت طػػتط    فػي          ال ػرارات

         ال سػتاتة            رالت ػتهتـ         ال  ػتمؽ     ت ػؿ        ت ػدت ت      رك ػر         سػتاتة        ا ػدرات         ال طرتػة        ال ػدرا     هذا
(Butterworth, 2005)ال  ت ػػػػػة إلػػػػػى          الصػػػػػدتتة        الػػػػػدتتغ       إصػػػػػتاة      تػػػػػ  ر  ر    ا            

         الػذاكرا    فػي       ضػع  ت        ال سػتة      تعمػـ       تشػكلات   ف          تتػف تعػتنر         ااط ػتؿ              التترسطة عنػد
    فػػػػي          الجتتعتػػػػة          اي تلافػػػػتت         الم ظتػػػػة         العتتمػػػػة         الػػػػذاكرا                 الم ظتػػػػة، رتترسػػػػط         العتتمػػػػة

           الرتتضػػتة،         ال  ػػتمؽ         اسػػترجتع    فػػي   ا     عجػػز          تعػػتنرف   ي        رلكػػنهـ          الرتتضػػتة،           ال سػػتاتت
   ا(Raghubar, et al., 2013)        ال سػػتة      تعمػػـ       تشػػكلات      تتتػػز      تمتػػل     رهػػر

      سػػػػاتؿ     عمػػػػى )         اتلتجػػػػتؿ        ال تصػػػة          التعرفتػػػػة          العتمتػػػػتت     اػػػتف      تع ػػػػد             رت ػػػدع ت تعػػػػؿ
         الذاكرا         الت تؿ،      ساتؿ     عمى )       العتـ         رالتجتؿ  (       اارقتـ       ررترز         الكتتتت       تت تؿ         الت تؿ،

         التكتتػػػػؿ    عػػػف                المغرتػػػة، فضػػػلا            رال ػػػدرات  (          رالتكتنتػػػة         الاصػػػرتة          رال ػػػدرات          العتتمػػػة،
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     هػػػذا      تػػػدعـ      التػػػي          الرظت تػػػة         الشػػػاكتت    فػػػي        الػػػدتتغ       تنػػػتطؽ    تػػػف        لمعدتػػػد            الػػػدتنتتتكي
      رت ػ    ا(Butterworth, 2005; Vogel & De Smedt, 2021)         العتمتػتت 

        رت تمػػػؼ            رالجدارتػػػة،         الجاهتػػػة        ال شػػػرا       تنػػػتطؽ    فػػػي      رستسػػػي       اشػػػكؿ         الشػػػاكتت     هػػػذا
      اادا          رتسػػػػػتر        لمعتػػػػػر       رف  ػػػػػت         الشػػػػػاكتت      لهػػػػػذا           رالانترتػػػػػة          الرظت تػػػػػة              الػػػػػدتنتتتكتتت

(Vogel & De Smedt, 2021)ا  
          رف ال مػؿ   ى           الجاهتة،  تػ         رال صرص       الذات       تنظتـ           رطتدا اتف             رتعد العلاقة

                  الصػػػػدتتة تعكػػػػس  ػػػػدرع           الدتتغتػػػػة        الإصػػػػتاة     اعػػػػد        لمسػػػػمرؾ        الػػػػذاتي         التنظػػػػتـ   فػػػػي 
  (Kennedy & Coelho, 2005)         الجاهتػػتف                       ضػػعؼ رظت ػػي فػػي ال صػػتتف

            ترضل تف  لاؿ    ي   الذ   (Zentall, 2007 )       ال ستة       ردا     في                 راتلتتلي صعراتت
     عمػػػى )       ال سػػػتة        تسػػػتمؿ     ػػػؿ       ر نػػػت          التشػػػتتة           التعمرتػػػتت    رر        اافكػػػتر         ضػػػعؼ قتػػػ 

                  ضػعؼ اعػض التكرنػتت      ػلاؿ     رتػف   ، (Nemati et al., 2017        الت ػتؿ،       سػاتؿ
 McClelland       الت تؿ       ساتؿ     عمى )        الت اط       الضاط     ت ؿ        الذاتي         لمتنظتـ          التعرفتة

& Cameron, 2011ركتتتتتتػػػت        تػػػتركرس       رتشػػػتر    (ا           (Markus & 

Kitayama, 1991)  التنظتـ    في      ت  ر         تترااطة       راتمتة               ستتقتت رسرتة      رجرد     إلى         
         لترقعػػتت       رف  ػػت       ال ػػرد      سػػمرؾ       تعػػدتؿ     عمػػى           التترااطػػة          السػػتتقتت     هػػذا               الػػذاتيا رتركػػز

 ;Lamm, et al., 2018)          التجترعػػة    تػػ          الترافػػؽ     عمػػى        لم  ػػتظ        ار ػػرتف

Jaramillo, et al., 2017)  كمتػت كػتف السػتتؽ ت    ػت لػذلؾ كػتف ايرتاػتط اػتف                                             
                     ااط ػػػػتؿ ذر ارت ػػػػت  صػػػػ ي       لػػػػد        الػػػػذاتي         لمتنظػػػػتـ          الت تم ػػػػة          التعرفتػػػػة          التكرنػػػػتت

(Lan et al., 2011) ا   
                   عػػػػدـ رجػػػػرد فػػػػررؽ دالػػػػة         الرابػػػػع             الفػػػػرض الفرعػػػػل                   اتنتػػػػت ررضػػػػ ت نتػػػػتمو 

                                                               ا صػػػػتمتة اػػػػتف ااط ػػػػتؿ ذري إصػػػػتاة الػػػػدتتغ الصػػػػدتتة عمػػػػى التلاتػػػػل المغرتػػػػة 
                  الكتتاػػة( فتتػػت عػػدا   -        ال سػػتة  –          )ال ػػرا ا                                الن سػػتة اػػت تلاؼ نػػرع تشػػكلات الػػتعمـ 

    اػػتف          إ صػػتمت ت                رجػػد فػػررؽ دالػػة  ك                    اتسػػت داـ ا تاػػتر شػػ ت  ر    ا               تمتػػل تػػز  ااصػػرات
   فػػي                      عمػػى تمتػػل تػػز  ااصػػرات       كتتاػػة  ال      تشػػكلات       رعتنػػة    ،      ػػرا ا  ال      تشػػكلات      عتنػػة 

                                  ت يرت ػػػتع قػػػتـ اادا  اتلتترسػػػط رديلػػػة                                    اتجػػػتا عتنػػػة ذر  تشػػػكلات ال ػػػرا ا، رف  ػػػ
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      المغػػة        تطػػرتر    فػػي      كاتػػر      اشػػكؿ       تشػػترؾ         السػػتعتة          التعتلجػػة    رف                   ا تاػػتر "ؼ"ا رتاػػدر
                                                                 لػػد  ااط ػػتؿا رتعػػد ال ػػدرا عمػػى تػػز  ااصػػرات )رهػػي ر ػػد التهػػترات السػػتعتة 

                                                        اضنهػػػت ال ػػػدرا عمػػػى انػػػت  الكمتػػػتت تػػػف  ػػػلاؿ رصػػػرات تن صػػػمة تتػػػز           ااستسػػػتة(
         الرظت ػة       ت تػتـ      ػلاؿ    تػف        الن ػري      الإغػلاؽ                           اتلتتتا  رالتسمسؿ، رتكتػؿ            رتراط تع ت

  ،     3119        الزتػتت،  )        لم ػرا ا         ركتفتػة                          السػتعتة رالتػي تعػد ضػرررتة         الصػرتتة           التم تمتة
     (ا  67

       ترلتػؼ    رر      تػز ،     عمػى        ال ػدرا     إلى         الستعي،         الترلتؼ    رر       التز        ت هرـ       رتشتر
    تػػف      ر ػػر          فرنتتػػتت    رر        رصػػرات،    رر        عنتصػػر،     ضػػتف        ر تدتػػة        فرنتتػػة    رر      صػػرت،
         ال ػػدرا،     هػػذا     إلػػى         ت ت ػػررف    رر        تعػػتنرف          الصػػعراتت   ر   ذر          رااط ػػتؿ  ا        الکتتمػػة        الکمتػػة
         اسػػتکتتؿ          النتقصػػة،         الکمتػػتت        لت ػػتط       سػػتع       إغػػلاؽ     عتػػؿ       عمػػتهـ      تصػػعة      تػػع

ت        ااصرات     تز        رت رـ    (ا    3127                الکمتتت )عتفتك،      هذا       ررؼ        عتمتة        ات تتـ       رتض 
     تػػػتـ      تػػع          السػػتعتة،         الصػػرتتة        ال نػػتا      ػػلاؿ    تػػف          التم ػػتمي         التسػػتر      عمػػى         التنظػػتـ

      كمتػػػة    فػػػي         تجتتعهػػػت     تنػػػك        رت طمػػػة       لمط ػػػؿ       تن صػػػؿ      اشػػػكؿ        الكمتػػػة       رصػػػرات       ت ػػػدتـ
                                                                          كتتمةا رتعتتد عتمتة ال را ا رالتهجي لد  ااط تؿ عمى التعتلجة الصرتتة اػد  ا 

                                             تت الكمتػة رفػؾ ال رنتتػتت تػف  ػلاؿ ال ػررؼ لمكمتػة                      تف الرعي الصرتي لتكرنػ
                                                                  التكتراػػػة،  ػػػػـ دتجهػػػػت لمترصػػػػؿ إلػػػػى النطػػػؽ الصػػػػ تل لم رنتتػػػػتت، هػػػػذا العتمتػػػػة 

ػػػ                  ت عنػػػد اداتػػػة تعمػػػـ                                                   تتطمػػػة تػػػف الط ػػػؿ تجهػػػرد ا فػػػي العتمتػػػتت الع متػػػة ر صرص 
                            ت، رلكف إذا كتف الط ؿ تعتني         ا ع مت                                         ال را ا، رت  الرقت تصال ي تتطمة تجهرد  

                                                          العتمتتت التعرفتة ت دع تشكمة فػي التعتلجػة الصػرتتة تػ دي إلػى    في     لات   تشك
     تػػػػز            (ا رتػػػػرتاط    3127                                               عػػػػدـ الطلاقػػػػة فػػػػي ال ػػػػرا ا رر العسػػػػر ال رامػػػػي )غنتتػػػػي، 

نجػػػتز        ااصػػػرات             تػػػز  ااصػػػرات      قػػػدرا        رتتعمػػػؽ   ا      الصػػػرتي         لمتضكتػػػد       كدالػػػة         ال ػػػرا ا    ن    ران
      ت  ر     ل ر        عتتلا        هنتؾ    رف       رتادر  ا       الذكت       تعدؿ    عف       تست ؿ      اشكؿ         ال را ا        ا نجتز

        ا رتعػػد(Richardson, et al., 1977)       التػدرتس           رهػي طرت ػة        العلاقػة     قػرا    فػي
ػت     كػتف     انػك        فعػتي            ال ػرا ا،      ردا     فػي          اينت ػتلي        تػض ترا    ت          ااصرات،     تز       عمػى        قتمت 

      رهػػػذا  ا       تم ػػػتمي       تسػػػتر      عمػػػى        اتل عػػػؿ        تعمتهػػػت    تػػػـ      التػػػي         السػػػتعتة          التعتلجػػػة        تهػػػترات
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ػت      ترفر         للأط تؿ،          التضلرفة           التنطرقة،       المغة    رف      تعني       تعمػـ       لالػك    تػف        تتكػنهـ        نظتت 
    تػػػف        كاتػػػر ا       عػػػدد ا    رف         ت رتا ػػػت        الت كػػػد    تػػػف  ا    كػػػلاـ     إلػػػى          التكتراػػػة       المغػػػة       ترتتػػػز       إعػػػتدا

          الػذي تعػد        ااصػرات     تػز        تصػة          ال ػرا ا؛      تعمػـ    فػي       تشػترؾ       المغة        تعتلجة        تهترات
          التجرتاػػػػي         التػػػػدقتؽ       تسػػػػت ؽ      التػػػػي       اا ػػػػر           التهػػػػترات     رتػػػػف  ا         التهػػػػترات     هػػػػذا     ر ػػػػد

      رتػػد          السػػتعي،          رالتسمسػػؿ          السػػتعتة،         الػػذاكرا      رتػػد            رال تفتػػة،         الن ػػري،         التسمسػػؿ
        الاصػػري         التتتتػػز        تهػػترات    تػػف         رتجترعػػة         الاصػػري،          رالتسمسػػؿ          الاصػػرتة،         الػػذاكرا

(Farmer, et al., 1976)ا  
                                                     الصػػػػ  ة الن سػػػػتة العصػػػػاتة لمتلاتػػػػل المغرتػػػػة اػػػػتف ااط ػػػػتؿ ذري       راتنػػػػت 

                                             تػد  تشػتت اادا  دا ػؿ كػؿ عتنػة تػف عتنػتت الدراسػة                       إصتاة الدتتغ الصػدتتة
         ايسػػت اتؿ      تمتػػل                              رجػػد رف رعمػػى قتتػػة لمتترسػػط عمػػى    ،                   ت لنػػرع تشػػكلات الػػتعمـ     رف  ػػ

                  رعمػػى الػػرغـ تػػف عػػدـ    ،                  تشػػكلات تعمػػـ ال ػػرا ا           ااط ػػتؿ ذري                 السػػتعي لػػد  عتنػػة 
                رف ااط ػػتؿ الػػذتف     إلػى         نػك تشػػتر   ف    ،                                     رجػرد فػػررؽ دالػة رجرهرتػػة اتسػػترتتت اادا 

     تعػرؼ             السػتعي الػذي                                                  عتنرف تشكلات تعمـ ال را ا هـ اافضؿ اتمتل ايست اتؿ  ت
                                                                        اضنك ايسػتجتاة لمتناهػتت السػتعتة اػتلم ظ رر ال ركػة رر هػر فتػرا اينتاػتا لصػرت 

   ي                   تراقؼ تتنرعة )تکتر    في         النشتط         تستر    في                                تستتر رر ت ترات طترمة اتلتغتر
                 الكمتػػػػتت التنطرقػػػػة                              (ا رتعكػػػػس قػػػػدرا الط ػػػػؿ عمػػػػى فهػػػػـ    3132        المطتػػػػؼ،       رعاػػػػد

     عمػػى         ال ػػرا ا       ك ػػت ا           تا رتتطػػرر   ت                          تػػف التػػتدا الت دتػػة لػػك شػػ ه   ى             راسػػت لاص التعنػػ
تلامتػػة          رراجدتػػة،             لرجرغرافتػػة،  -       ترا ػػؿ   -        ت تم ػػة             اسػػتراتتجتتت           راتسػػت داـ  -    ن     ران

       الػػػرعي    فػػػي          الصػػػعراتت       تػػػرتاط    تػػػت         رغتلا ػػػت  ا        رتعجتتػػػة             رفرنرلرجتػػػة،             لرغرغرافتػػػة،
             ال سػػترلرجتة        ارلتػػتت      تػػ دي  ر   ا         التركزتػػة         السػػتعتة          التعتلجػػة           اتضػػطرااتت        الصػػرتي
ػػػػ       درر ا         اػػػػدررهت،        لمسػػػػت ، دراؾ          السػػػػرتعة،         الصػػػػرتتة          التعتلجػػػػة    فػػػػي   ت     تهت          الكػػػػلاـ،    ن    ران
         رالكتتاػػػػة          ال ػػػػرا ا        يكتسػػػػتة       رستسػػػػي     شػػػػرط     فهػػػػي          راتلتػػػػتلي        المغػػػػة،      رفهػػػػـ         رالػػػػتعمـ

(Frota & Pereira, 2010; Capovilla, et al., 2005)رقػد ت ظهػر   ا           
         السػػتعتة،           التعتلجػػة    فػػي          تتزاتن ػػت       ضػػع  ت         ال ػػرا ا       تشػػكلات        تعػػتنرف       الػػذتف        ااط ػػتؿ
    تف        العدتد    عف         التس رؿ    هر      ت تؿ    تت        رت ستر         ايستتتع     عمى        ال درا     عدـ         تع إف
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    فػػي       تشػػتكؿ     إلػػى      تػػ دي     رنػػك    عػػف       فضػػلا            التراصػػؿ،    فػػي       ال هػػـ      رسػػر        الكػػلاـ      عتػػرة
   فػػي         الرااػػ             نتػػتمو ال ػػرض     سػػهـ       اػػذلؾ ت  ر    ا(Gokula, et al., 2019)        ال ػػرا ا 

             ااط ػػتؿ الػػذتف    فػػي                                                    ترضػػتل جرانػػة ال ػػرا للأط ػػتؿ ذري إصػػتاة الػػدتتغ الصػػدتتة
                                                      ال ػػػػرا ا عمػػػػى رف تػػػػز  ااصػػػػرات رايسػػػػت اتؿ السػػػػتعي ترضػػػػ تف لهػػػػـ    ف      تعػػػػتنر 
    تعػد    ي    رالػذ   ،             رتعمػـ الكتتاػة                                      ف عف ااط تؿ تف ذري تشكلات تعمـ ال ستة      رفترقت

  ا             ن ستة المغرتة                   للأدا  اتي تاترات ال                         ر د ت شرات ال مؿ العصاى
     ذري        ااط ػػتؿ        تجترعػػة                   ال ػػتتس ال ػػررؽ اػػتف             ال ػػرض ال رعػػي             اتنتػػت تنػػترؿ 

       تشػػػكلات         ال سػػػتة،       تشػػػكلات )        الػػػتعمـ       تشػػػكلات     رفػػػؽ         الصػػػدتتة        الػػػدتتغ       إصػػػتاة
              عػػدـ رجػػرد فػػررؽ                    التعرفتػػة، رقػػد تاػػتف          ال ػػدرات     عمػػى  (        الكتتاػػة       تشػػكلات          ال ػػرا ا،

                           الػدتتغ الصػدتتة عمػى ال ػدرات      صتاة              النتجتف تف الإ                   صتمتة اتف ااط تؿ  إ     دالة 
                         عػػػػػرض تعػػػػػتتتر اادا  رالصػػػػػ  ة   را  ا                                 التعرفتػػػػػة اػػػػػت تلاؼ نػػػػػرع تشػػػػػكلات الػػػػػتعمـ

   رر       تشػػتت    رجػػد                                                              التعرفتػػة العصػػاتة التتتػػزا لم ػػدرات التعرفتػػة لػػد  عتنػػتت الدراسػػة
                                                                      تغتػػر اسػػتط ات ػػدار اادا  عمػػى اي تاػػترات التعرفتػػة ااطترتػػة ا تاػػتر سػػتتن ررد 

       ت لنػػرع                                    دا ػػؿ كػػؿ عتنػػة تػػف عتنػػتت الدراسػػة رف  ػػ           التػػراه تف                     اتنتػػك لػػذكت  ااط ػػتؿ ر 
  ا      التعمـ   في          التشكلات

                                                            رقػػػػد ررضػػػػ ت نتػػػػتمو الدراسػػػػة رف عتنػػػػة الدراسػػػػة تػػػػف ااط ػػػػتؿ )اتلط رلػػػػة 
           تػػف الإصػػتاة(    ا     شػػهر      23                                               التاكػػرا( النػػتجتف تػػف اصػػتاة الػػدتتغ الصػػدتتة )تػػررر 

               الكتتاػة تػف  ػلاؿ                                         اعض التشكلات التعمتتتة )ال را ا، ال سػتة،    ف              رنهـ قد تعتنر 
                         ال ػػدرات التعرفتػػة تتطتا ػػة              نػػك قػػد رجػػد رف   ف                     رت ػػدتي الرعتتػػة لهػػـ(        اراػػت     اػػلاغ  إ

         الصػػػػدتتة        الػػػػدتتغ       إصػػػػتاة        رتعتاػػػػر                                  عمػػػػى الػػػػرغـ تػػػػف ا ػػػػتلاؼ تشػػػػكلات الػػػػتعمـا
      رنهػػت     عمػػى         تصػػنت هت    تػػف       الػػرغـ      رعمػػى  ا        الط رلػػة       تر مػػة    فػػي       شػػتمعة       تلػػة         ال  ت ػػة
        اانشػػػطة    تػػػ          رتتػػػدا ؿ       تسػػػتتر    قػػػد         ايرتجػػػت      تمػػػي      التػػػي        ااعػػػراض   ف  فػػػ           ت ػػػة،
    ا(Nowacki, et al., 2017)        الترتتة 

     عنػػد       ر تصػػة          ال  ت ػػة،         الصػػدتتة        الػػدتتغ               التاكػػر إصػػتاتت        التشػػ ص     رتعػػد 
     إلػػػػى                 التتكػػػػررا لمعػػػػردا         الإصػػػػتاتت      لتنػػػػ         ااهتتػػػػة      اػػػػتلغ     رتػػػػر          النشػػػػطتف،        ااط ػػػػتؿ
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         الإصػتاتت        غتلاتػة   ف ر   إي   (Yengo-Kahn, et al., 2021)        رالنشػتط          التدرسػة
ػػػت        ااط ػػػتؿ      تعظػػػـ         رتتعػػػتفى         ت ػػػة   ;(   6:  )<         الػػػدتتغ        إصػػػتاتت      تػػػ دي     رقػػػد  ا       تتتت 

ت         ال  ت ة         الصدتتة         ااط ػتؿ    تػف   ;  32     إلػى     تصؿ      فتتت        تستترا   ت    تشكلا     إلى       رتض 
    تػػت     عمػػى      ػػتص      اشػػكؿ       قمتمػػة        دراسػػتت      ركػػزت  ر   ا       الصػػدتة    تػػف       شػػهر ا    35-  23     اعػػد

        ال ػدرع     إلػى      تتتػؿ       شػكتر     هػي          ايرتجت "     اعد    تت       رعراض "      اتسـ        عتدا        إلتك      تشتر
        ااعػػػػراض    تػػػف        تجترعػػػػة       رتشػػػتؿ         الصػػػػدتتة        الػػػدتتغ       إصػػػػتاة     اعػػػد       تتكػػػػرر      اشػػػكؿ

          رالػػػػذاكرا         اينتاػػػػتا   ت    تشػػػػكلا     ت ػػػػؿ )           رالتعرفتػػػػة  (       رالتعػػػػة        الصػػػػداع     ت ػػػػؿ )         الجسػػػػتتة
 ,Yeates)          رايكتمتة(              رعسر التزا         التهتو     ت ؿ )            راين عتلتة  (         التعتلجة        رتاتط 

et al., 2001)  (        العػدراني        السمرؾ     ت ؿ )         رسمركتة   (Starkey, et al., 2018; 

Catsman-Berrevoets, 2024)  شػترع ت      رك ػر         ايرتجػت      اعػد    تػت       رعػراض    إف        
         اتاط ػػػػػتؿ        ت ترنػػػػػة         ت ػػػػػة        دتتغتػػػػػة         ا صػػػػػتاتت          التصػػػػػتاتف        ااط ػػػػػتؿ     لػػػػػد       رشػػػػػدا

           التطػػػػتا تف        ااصػػػػ ت         ااط ػػػػتؿ     لػػػػد     رر       الػػػػررس      تشػػػػتؿ   ي         ا صػػػػتاتت          التصػػػػتاتف
              ، رتكػرف رك ػر(Hawley, 2003; Taylor, et al., 2010)          السػكتنتة          لمتركتاػة
ت  Nacajauskaite, et )       الرقت       اتررر        رت ت ي       رجتزا       ا ترا        الإصتاة     اعد        رضر  

al., 2006; Taylor, et al., 2010) ،   التصػػتاتف        ااط ػػتؿ     اعػػض      رلكػػف          
        ت تتمة       سماتة       عراقة    ت          تستترا،   ت       رعراض          تعتنرف         ت ة      رضتة        دتتغتة        ا صتاة

   ا (Yeates et al., 2009)        الطرتؿ       التد      عمى          ايجتتتعي        الن سي       اادا      عمى
     اعػػػد           التعتترتػػػة          التعرفتػػػة           اي تاػػػترات    فػػػي      ااتػػػد      طرتػػػؿ       العجػػػز      نػػػدرا      رنجػػػد

       رظهػػرت     ف ػد   ،(Brooks, et al., 2013)        ال  ت ػة          الرضػػ تة        الػدتتغ        إصػتاتت
        إصػػػتاتت        تعػػػتنرف       الػػػذتف        ااط ػػػتؿ    رف            التسػػػت امتة           التراكتتػػػة          الدراسػػػتت    تػػػف        العدتػػػد
 postconcussion )          التستترا         ايرتجت      اعد    تت       رعراض        تعتنرف   ،       ت ة        دتتغتة

syndrome, PCS )  ػػػػػ        تعػػػػػتنرف       الػػػػػذتف         اتاط ػػػػػتؿ        ت ترنػػػػػة     تػػػػػف      ر ػػػػػر    ت       رنراع 
   ا        الإصتاتت

          التعرفتة         الشكتر     تف        تتنرعة        تجترعة         ايرتجت      اعد    تت       رعراض        رتتضتف
    رر         التركتػز      رضػعؼ         رالػدرار        الصػداع      تشػتؿ        شترع ت         ررك رهت            رالعتط تة،           رالسمركتة
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        ال ػتيت      تعظػـ    فػي       ت ت ػي        ااعػراض    رف    تػف       الرغـ      رعمى  ا       التزا        رت مة         الذاكرا
       سػػنرات          رر تتن ػػت      اشػػهر       تسػػتتر     ػػد ف         الإصػػتاة،     اعػػد       اارلػػى         ال متمػػة         ااسػػتات       ػػلاؿ
    تػػػف   ;  25     إلػػػى   ;  23      تػػػزاؿ   ي            تػػػراكتتتتف،         دراسػػػتتف     رفػػػي  ا       ااط ػػػتؿ     اعػػػض     لػػػد 

      رشػػهر   4     اعػػد        ااعػػراض        تعػػتنرف         ت ػػة        دتتغتػػة        إصػػتاتت        تعػػتنرف       الػػذتف        ااط ػػتؿ
  ا(Barlow, et al., 2015; Barlow, et al., 2010)       الإصتاة     تف

       رتػرفر                  العصػاتة الن سػتة،         النتتمو        ات تتـ         الستا ة          الدراستت      تعظـ     ت ـ    لـ     كتت
           اسػػػػتكتتلهت    تػػػػ          رالط ػػػػؿ،        الرالػػػػد    تػػػػ          التنظتػػػػة     شػػػػاك          الت ػػػػتالات          اتسػػػػت داـ         الت تػػػػتـ

  "      ت ػػدتر      رفضػػؿ "       تشػػ تص          التػػدارس،       تدرسػػي     ت ػػؿ        جتناتػػة       تصػػتدر    تػػف        اتػػد لات
    رقػػد   ا (Leckman, et al., 1982)       الن سػػي          لمت تػػتـ        الػػذهاي         التعتػػتر       تعتاػػر

    اهػػػت      التػػػي                          رتدرسػػػي ال ضػػػتنة رالتػػػدارس       اراػػػت                        ي ظػػػت الات  ػػػة تػػػف ت ػػػتالات 
                           ال لاع عتنتت اهذا الدراسة:    في                                         عتنتت الدراسة، رالذتف ررض را رف ااط تؿ

                                                اينتاػػػتا رفػػػرط النشػػػتط ال ركػػػي: لػػػر ظ عمػػػى ااط ػػػتؿ اعػػػد    ت      ( تشػػػكلا 2 )
                     ت ت  نتتمو العدتد تف                                                      ايصتاة رعراض اللانتاتا رفرط النشتط رهر تت جت  تتراف   

 ;McKinlay, et al., 2002; Hawley, et al., 2004)         الدراسػػتت 

Schachar, et al., 2004)  اينتاػػتا   ت     لتشػػكلا      نسػػاي      طػػر               ررفػػتدرا ارجػػرد         
       عػتتتف    تف      رك ر     اعد         اتاص ت         ت ترنة         ال  ت ة         الرض تة        الدتتغ   ت     إصتات      اساة

    ا      الإصتاة    تف
                  الرعتتة رف ااط تؿ    ر     رت دت       ارات                                  ( السمرؾ العدراني رالت رتاي: ي ظ  3 )
                            التزعجػة تػف سػة اا ػرا، رتكسػتر                                     صتاة رالتعتفي تنهت زتتدا السمركتتت      اعد الإ

                    اسػػػاتة،  ػػػدش السػػػتترات                                          للألعػػػتة، رضػػػرة ااقػػػراف، رالغضػػػة الشػػػدتد ات ػػػك ا
                                                                     رت رتػة الػزرع اتل ػدامؽ العتتػةا رتػ ذي  ػػتلتتف تػف عتنػة الدراسػة تػف ااط ػػتؿ 

                                           تعمػػـ الكتتاػػة سػػمرؾ عػػدراني ن ػػر الػػذات ت ػػؿ  ػػدش    ت                    الػػذي تاػػرز لػػدتهـ تشػػكلا
                      تعمػػػـ ال ػػػرا ا تسػػػت دترف    ت                         رط ػػػتؿ تتػػػف تاػػػرز لػػػدتهـ تشػػػكلا   4              الجمػػػد رك تػػػك، ر

                                     تمرا اتلجمػػد راسػػ الهـ هػػؿ تشػػعررف اػػتالـ                                ااقػػلاـ رالت ػػتتتل لعتػػؿ جػػرر  غتػػر غػػ
                                                                     عنػػد فعػػؿ ذلػػؾ ذكػػررا رنهػػـ "ي تشػػعررف اػػتالـ رقتهػػت رلكػػف اعػػدهت ا تػػرا تشػػعررف 
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                لػذلؾ انهػـ ت اػرف    ة     ري نتػ   ،      لمرفػتا   ا                                         اذلؾ، ررف هذا ال عؿ ترتل لهـ رلػتس تتعتػد  
                                            ذكػػررا رف ذلػػػؾ فػػػي ررقػػتت تت رقػػػة رلػػتس لهػػػت تكػػػرار        اراػػػت           رعنػػػد سػػ اؿ    ا      رهمهػػـ"

                                                                تاػػػػت، رركػػػػدرا رف هػػػػذا السػػػػمركتتت لػػػػـ تكػػػػف ترجػػػػردا قاػػػػؿ الإصػػػػتاة اتلصػػػػدتة 
     لػػد            الت رتاتػػة           السػػمركتتت        تنترلػػت      التػػي        ااا ػػتع      رغمػػة      ر ػػذت                الدتتغتػػةا رل ػػد

    تػػف       راسػػعة        تجترعػػة         ايعتاػػتر      اعػػتف         ت ػػة        دتتغتػػة       اصػػدتة          التصػػتاتف        ااط ػػتؿ
           السػػػػمركتتت      ت ػػػػتس      التػػػػي          الت ػػػػتتتس     عمػػػػى          الترت عػػػػة           التصػػػػنت تت     ت ػػػػؿ          التشػػػػتكؿ،
    رر          العتط تػػػة           ايسػػػتجتاتت    رر        اتلغضػػػة          التتعم ػػػة         الت ػػػترؼ    رر         الراسػػػعة          ال ترجتػػػة
  ا(Emery, et al., 2016)        العدراف 
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                                قائمة المراجع العربية والأجنبية:
                                                (ا ال ػػدرات الع متػػػة رعلاقتهػػت اػػاعض ال ػػدرات ال ركتػػػة     3129 )   ا    ر تػػد   ،     اركػػتت

      عتػػػػتدا   –      ردنتػػػػة           الجتتعػػػػة اا       سػػػػنراتا    :- 7                      لتر مػػػػة الط رلػػػػة الرسػػػػطي 
  ا   :29-   282   (،  2 )    56  ،             الا ع العمتي

               تر مػػة الط رلػػةا    فػي                           (ا إصػتاتت الػػدتتغ الصػػدتتة    3129 )   ا      جػػتكراس   ،      درنػدرز
                                                         ترجتة ت تد نجتػة الصػاراا عاػر: جػرؿ إ ا تررجػتف رجرزتػؼ رتكػرا 

                  ا ترجتػػػة ت تػػػد نجتػػػة                           عمػػػـ الػػػن س العصػػػاي الإكمتنتكػػػي   فػػػي         التصػػػنؼ
                                                           الصارا رل ررف، الجز  اارؿ، ال تهرا: تكتاة اانجمر التصرتةا 

               ا الكرتػػت، عػػتلـ       الع مػػي        رالتػػرض       المغػػة           سػػتكرلرجتة   (ا     1::2 )   ا    جتعػػة   ،    ترسػػؼ
         التعرفةا

  ا                                   عمػػػـ الػػػن س العصػػػاي ااسػػػس رطػػػرؽ الت تػػػتـ   (ا     3128 )   ا    سػػػتتي   ،         عاػػػد ال ػػػري
                               ال تهرا: تكتاة اانجمر التصرتةا

                  ا التتمكػػة العراتػػة                         عمػػـ الػػن س العصػػاي العتػػتدي     هػػػ(ا     2547 )   ا    سػػعتد   ،        الزهرانػػي
                                       الرتتض: فهرسة تكتاة التمؾ فهد الرطنتةا  -        السعردتة

لتنري لم درات الن س لغرتة عمى إت نتف رتعدتؿ ا تاتر (ا 3118) اعزا ،عزاـ
]غتر تنشررا[، كمتة  اا رستلة دكترراعتنة تف التلاتتذ التصرتتف

 الطة، جتتعة عتف شتسا
         التجهتػػػز        تهػػػترات       تنتتػػػة   ي فػػػ   ي     تػػػدرتا        ارنػػػتتو           (ا فتعمتػػػة    3127 )    اا   عػػػز    ،     عتفتػػػك

                 اياتدامتػػةا جتتعػػة          التر مػػة   ي فػػ        الػػتعمـ        صػػعراتت   ي   ذر          لمتلاتتػػذ        السػػتعي
-   212   (،  5 )    51  ،               العمػرـ الن سػتة   فػي                    تجمػة كمتػة التراتػة  –        عتف شتس 

271    
     دار  :        ال ػػتهرا  ا       الػػتعمـ        صػػعراتت    فػػي        تعتصػػرا       قضػػتتت   (ا     3119 )   ا    فت ػػي   ،      الزتػػتت

  ا        لمجتتعتت       النشر
     إلػػػػى         الط رلػػػػة    تػػػػف       لمنتػػػػر           الن سػػػػتة        ااسػػػػس   (ا     2:86 )  ا      الاهػػػػي        فػػػػ اد   ،     السػػػػتد
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  ا 5         العراي، ط       ال كر              ال تهرا، دار          الشت ر ةا 
  ا       التصرتة        اينجمر       تكتاة   :       ال تهرا   ا       الع متة         ال درات  ا  (    2:84 )   ا    ف اد   ،    طة     رار

               (ا تسػػػػػتري الػػػػػرعي     3127 )   ا    عػػػػػتدؿ   ،    ت تػػػػػد  ؛     تنػػػػػى   ،    عمػػػػػي   ؛     ت تػػػػػد    ،     غنتتػػػػػي
                                                  الصػػػػػػرتي لػػػػػػد  تلاتتػػػػػػذ الصػػػػػػؼ اارؿ اياتػػػػػػدامي التعرضػػػػػػتف ل طػػػػػػر 

                 كمتػة عمػرـ الإعتقػة   -                                               صعراتت التعمـ ررقرانهـ العتدتتفا جتتعة الزقتزتؽ
  ،                    تجمػػة التراتػػة ال تصػػة                                  تركػػز التعمرتػػتت الترارتػػة رالن سػػتة،   -          رالتضهتػػؿ

  ا   :49-   461  ،   25
 ت تتس(ا 3122) االترجرد عاد، ت الست عاد ؛ت تد ،طك ؛ت ترد ،النتؿ رار

 العراي صدارالإ ت دتة) ال تتسة الصررا: لمذكت  اتنتك - ستتن ررد
 ا العراتة الت سسة: ال تهرا(ا ال ت ص ردلتؿ

          التعرفتػة )           التن تذتػة            (ا الرظػتمؼ    3132 )   ا    نجػلا   ،       المطتػؼ     عاد   ؛      نتهد   ،     تکتر 
        الإعتقػػة     ذري        ااط ػػتؿ     لػػد        لغرتػػة       الػػن س          اتل ػػدرات        کتناػػآت  (           راين عتلتػػة

   (،  7 )   4  ،       ال تصػػػػػػة           اي تتتجػػػػػػتت     ذري      عمػػػػػػرـ      تجمػػػػػػة         الاسػػػػػػتطةا          الع متػػػػػػة
    ا    44:5-    4417

      تجمػػة-                                         (ا تطػػرر ال ػػدرا المغرتػػة لػػد  ااط ػػتؿا العػػراؽ    3125 )   ا     ناػػراس   ،    صػػتلل
  ا   726-   698   (،  : )   5   ،     ارداة      تداد

       الصػػرع       لترضػى         التعرفػي        العصػػاي       اادا       صػ  ة   (ا     3125 )   ا     نعتتػة   ،        ال تنػرر 
       ركسػػمر        ا تاػػتر     عمػػى         ااسػػرتت        ت تاػػؿ    فػػي        الكاػػر             النراػػػػػتت    تػػف          المتاتػػتف

   ا      دكتػػررا        ا رسػػتلة       العصػػاي        الن سػػي       لم ػػرز       كػػضداا        التعػػدؿ  -          الراشػػدتف       لػذكت 
  ا             قسـ عمـ الن س   ،          كمتة ارداة    ا              جتتعة ال تهرا  -            ]غتر تنشررا[
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